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Estamos apresentando a vocés o documento Orientagbes Curriculares e
Proposigcéo de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamental, que faz
parte do Programa de Orientagdo Curricular do Ensino Fundamental, da Secretaria
Municipal de Educacéo.

O programa tem como objetivos principais contribuir para a reflexdo e discussao
sobre o que os estudantes precisam aprender, relativamente a cada uma das areas
de conhecimento, e subsidiar as escolas para o processo de selegao e organizagao
de conteudos ao longo do ensino fundamental.

O presente documento foi organizado por especialistas de diferentes areas de
conhecimento e coordenado pela Diretoria de Orientacéo Técnica. Foi submetido a uma
primeira leitura realizada por grupos de professores, supervisores e representantes
das Coordenadorias de Educacido que apresentaram propostas de reformulacao e
sugestdes. Na sequiéncia, foi encaminhado as escolas para ser discutido e avaliado
pelo conjunto dos profissionais da rede.

A partir da sistematizagao dos dados coletados pelas Coordenadorias de Educacao,
foi elaborada a presente verséo, que orientara a organizagao e o desenvolvimento
curricular das escolas da rede municipal.

Esse processo de construgao coletiva exigiu o envolvimento amplo de todos os
educadores que atuam na rede municipal e a participagao ativa das Coordenadorias
de Educacao e das instancias dirigentes da Secretaria Municipal de Educacdo, como
coordenadoras do debate e mediadoras das tomadas de deciséo.

Para a nova etapa — a reorientagao do curriculo da escola em 2008 — apontamos a
necessidade de articulagao .deste documento com os resultados da Prova Sao Paulo,
de modo a elaborar Planos de Ensino ajustados as necessidades de aprendizagem
dos estudantes.

Contamos com a participagao de todos neste compromisso de oferecer cada vez
mais um ensino de qualidade para as criangas e jovens da cidade de S&o Paulo.

Alexandre Alves Schneider

Secretario Municipal de Educagao
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PARTE 1




A elaboracdo de documentos que orientam a organizagao curricular na rede
municipal de ensino, explicitando acordos sobre expectativas de aprendizagem, vem
se configurando como uma das necessidades apontadas pelos educadores, com a
finalidade organizar e aprimorar os projetos pedagdgicos das escolas.

Sensivel a essa necessidade, a Secretaria Municipal de Educacio no ambito da
Diretoria de Orientacao Técnica Ensino Fundamental e Médio esta implementando o
Programa de Orientagdo Curricular do Ensino Fundamental. O objetivo € contribuir para
a reflexao e discussao sobre o que os estudantes precisam aprender, relativamente a
cada area de conhecimento, construindo um projeto curricular que atenda as finalidades
da formacéo para a cidadania, subsidiando as escolas na sele¢ao e organizagao de
conteudos mais relevantes a serem trabalhados ao longo dos nove anos do ensino
fundamental’, que precisam ser garantidos a todos os estudantes.

Para tanto, é necessario aprofundar o debate sobre aquilo que se espera que os
estudantes aprendam na escola, em consonancia com o que se considera relevante
€ necessario em nossa sociedade, neste inicio de século 21, no contexto de uma
educacao publica de qualidade e referenciado em nucleos essenciais de aprendizagens
indispensaveis a insergao social e cultural dos individuos.

Para que possamos oferecer uma educagao de qualidade a todos os estudantes,
precisamos discutir duas questdes importantes: O que entendemos por educacgao
de qualidade? O que é necessario oferecer aos estudantes para a garantia dessa
qualidade?

A resposta a questdo do que se entende por educacao de qualidade é um tema
complexo e polémico e precisa ser analisada no contexto atual do sistema municipal
de ensino.

Fazendo uma breve andlise da trajetoria da escola publica em nosso pais e, em
particular, na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, constatamos que a visdo dominante
de escola, ao longo de varias décadas, era a de um espago em que se promovia a
emancipacao dos individuos por meio da aquisi¢cao de conhecimentos, saberes, técnicas
e valores que lhes permitissem adaptar-se a sociedade. O foco do trabalho da escola

1 De acordo com o disposto em lei federal, o ensino de nove anos devera ser implementado no municipio até o ano de
2010. Nossa preocupagéo ao elaborar esta proposta é considerar esse fato, antecipando a discussao curricular.



eram os conteudos a serem transmitidos as novas geracées. A organizagao escolar era
seriada e tinha como critério basico o conhecimento a ser transmitido. Os estudantes
eram agrupados segundo a aquisi¢ao de determinados conteudos: de um lado, aqueles
que os dominavam e, de outro, aqueles que ainda n&o haviam se apropriado desses.
Os que nao atingiam as metas estabelecidas eram retidos.

Nas ultimas décadas do século 20, as contundentes criticas a esse modelo de
escola evidenciaram que era necessario promover mudangas no conceito de reprovacao
e no processo de avaliagdo escolar, introduzindo a idéia de ciclo e organizando os
tempos e espacgos das escolas de modo a permitir maior tempo para os estudantes
desenvolverem os conhecimentos necessarios em sua formacgao.

Analisando esses dois modelos, o fato € que em ambos ha problemas que
precisam ser identificados e enfrentados. Nao ha sentido retroceder e identificar nas
reprovagdes em massa, ano a ano, a solugao para os problemas do nosso sistema
de ensino.

Por outro lado, ndo ha sentido em nao se proceder a revisao critica, deixando
as criangas prosseguirem no ensino fundamental sem construir as aprendizagens
necessarias ao seu desenvolvimento e insergédo social e sem discutir permanentemente
sobre quais s&do essas aprendizagens.

Estamos convictos de que é possivel e desejavel construir uma escola que seja
um espaco educativo de vivéncias sociais, de convivéncia democratica e, ao mesmo
tempo, de apropriagdo, construgdo e divulgacdo de conhecimentos, como também
de transformacgdes de condi¢cdes de vida das criancas que a frequientam. Esse é o
principal motivo desta proposta.

O desafio de construir uma educacao de qualidade, que integre todas as
dimensodes do ser humano, envolve diferentes variaveis:

» organizacdo inovadora, aberta e dinamica nas escolas, traduzidas por projetos
pedagégicos participativos e consistentes, orientados por curriculos ricos e
atualizados;

+ infra-estrutura adequada nas escolas, com acesso a tecnologias e a informagao;

+ docentes motivados e comprometidos com a educacgado de seus estudantes, bem
preparados intelectual, emocional, comunicacional e eticamente, com oportunidades
de desenvolvimento profissional;

+ estudantes motivados a estudar paraaprender, com capacidade de gerenciamento pessoal
e grupal, respeitados em suas caracteristicas e vistos como capazes de aprender;



* relagao entre professores e estudantes que permita, mutuamente, conhecer, respeitar,
orientar, ensinar e aprender;

» interagdo da escola com as familias e com outras instituicbes responsaveis pela
educacéao dos estudantes.

Portanto, torna-se necessario definir e buscar alcancar metas formuladas
nos projetos pedagogicos de cada escola levando-se em conta as expectativas de
aprendizagem de cada area de conhecimento que compde o curriculo escolar. Além
disso, melhorar as condi¢cbes de trabalho na escola, potencializando a utilizacdo dos
recursos existentes, como é o caso, por exemplo, dos livros didaticos, muitas vezes
subutilizados.

Desde 2005, a Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo vem desenvolvendo
o Programa Ler e escrever de forma a universalizar para toda rede o compromisso de
todas as areas do conhecimento em relagao a leitura e a escrita.

O programa contempla trés projetos?: Toda Forga ao 1¢ ano (TOF), Projeto
Intensivo no Ciclo | (PIC) e Ler e escrever em todas as areas no Ciclo Il. Para cada um
dos trés projetos foram elaborados diferentes materiais - tanto para os estudantes como
para professores e coordenadores pedagdgicos. Os professores recebem orientagdes
e os estudantes utilizam materiais especialmente elaborados para a recuperacgao das
aprendizagens.

A meta do Toda Forga ao 1° ano (TOF) é criar condigbes adequadas para que
todos os estudantes leiam e escrevam ao final do 22 ano do Ciclo |. Esse projeto
prevé a formacéao de coordenadores pedagdgicos realizada pelo Circulo de leitura em
parceria com as Coordenadorias de Educacao e professores, que sao atendidos nas
proprias unidades educacionais, nos horarios coletivos de formacao.

O Projeto Intensivo no Ciclo I, 0 PIC, é destinado aos estudantes do 49 ano retidos
no primeiro ciclo. As escolas que tém estudantes retidos no Ciclo |, organizam salas
do PIC com até 35 estudantes.

2 Para saber mais sobre os projetos, procure legislacéo e os materiais publicados.



O Ler e escrever em todas as areas do Ciclo Il tem como finalidade envolver
os professores de todas as areas a trabalharem com as praticas de leitura e escrita,
a fim de contribuir para a melhoria das competéncias leitora e escritora de todos os
estudantes desse ciclo.

Em relagdo ao uso das Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC) nas
escolas, a SME vem criando espacos de participacao interativa e construgao coletiva
de projetos integrados com o uso de novas formas de linguagem. A DOT, em parceria
com o Programa EducaRede, elaborou o Caderno 3 de Orientagbes Didaticas — Ler
e escrever — Tecnologias na educagao®, um referencial pratico-metodolégico no
uso pedagogico das Tecnologias da Informagédo e Comunicagao (TIC), que propde
a articulagao do projeto pedagdgico, a construgao do curriculo e a aprendizagem
de conteudos necessarios para o manuseio e utilizacdo de ferramentas e recursos
tecnoldgicos, visando a formagao de usuarios competentes e autbnomos.

Outra meta da SME € a inclusao de estudantes com necessidades educacionais
especiais na escola regular, que envolve transformagdes de idéias, de atitudes e de
praticas, tanto no ambito politico quanto no administrativo e pedagdogico, em que a
escola passe a ser sentida como realmente deve ser: de todos e para todos. A politica
de atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais esta direcionada
ao respeito as diferengas individuais dos estudantes e prevé a oferta de atendimento
especializado, em contexto inclusivo, tanto em escolas regulares quanto em escolas
especiais aos estudantes que dele necessitarem.

Para tanto, cada Coordenadoria de Educacao tem o Centro de Formagao e Apoio
a Inclusao (CEFAI) — e Salas de Apoio a Inclusdo (SAAI) — criadas nas unidades
escolares que servem como polo para atender a demandas regionais.

A divisdo de Projetos Especiais (Nucleo de Agao Cultural Integrado) coordena
e operacionaliza projetos, programas e atividades sociais/artistico/culturais, visando
a obtencao de beneficios e condigbes para o desenvolvimento dos estudantes, no
seu processo de construcdo do conhecimento. Por meio de agdes que contemplam o
acesso ao conhecimento com diferentes linguagens artisticas, essa unidade oferece
propostas que articulam as areas do conhecimento, enriquecem o curriculo e subsidiam
o desenvolvimento do projeto pedagdgico das unidades escolares, com atividades que
extrapolam o ambito da sala de aula, promovendo a expansao cultural. Os objetivos
sao: oferecer aos educadores e estudantes oportunidades de ampliar o conhecimento;

3 O Caderno de orientagées referente ao TIC esta apresentado em forma de CD e disponibilizado no Portal de
Educagéo (www.portaleducacao.prefeitura.sp.gov.br)



favorecer a socializacdo; promover o exercicio da cidadania, do civismo e da ética;
contribuir para formar individuos criticos e participativos.

A prova Sao Paulo, por meio da avaliagao anual do desempenho dos estudantes
nos anos do ciclo e nas diferentes areas de conhecimento no ensino fundamental, tem
como obijetivo principal subsidiar a Secretaria Municipal de Educac¢ao nas tomadas
de decisdes quanto a politica educacional do municipio. Trata-se de uma ag¢ao que
fornecera informagdes para qualificar as agoes da SME. A andlise dos resultados
obtidos pelos estudantes e dos dados sociais e culturais coletados auxiliardo a avaliar
as estratégias de implementagao dos programas e indicarao novas necessidades.

Esses programas e projetos visam, por meio de diferentes estratégias, a oferecer
possibilidades de enriquecimento do curriculo e subsidiar o desenvolvimento do projeto
pedagdgico das escolas da rede municipal de ensino. Desse modo, o Programa de
orientag&o curricular do ensino fundamental apéia-se nos projetos em desenvolvimento
e propde-se a trazer contribuicbes para o seu avancgo.

Da mesma forma que o Programa de Organizagdo Curricular do Ensino
Fundamental busca articulagdes com os grandes projetos em desenvolvimento, ele
deve também estimular a reelaboragao do projeto pedagdogico de cada escola.

As escolas da rede municipal de educacdo tém seu trabalho orientado pelos
pressupostos explicitados em seus projetos pedagdgicos. Neles, cada escola indica
0s rumos que pretende seguir e 0s compromissos educacionais que assume, com
vistas a formacao de seus estudantes.

Na elaboragéo de seu projeto pedagdgico, cada escola parte da consideragao
da realidade, da situagdo em que a escola se encontra, para confronta-la com o que
deseja e necessita construir. Essa “idealizacdo” nao significa algo que nao possa
ser realizado, mas algo que ainda nao foi realizado; caracterizando um processo
necessariamente dindmico e continuo.

Elementos constitutivos do projeto pedagdgico da escola, como o registro de sua
trajetdria historica, dados sobre a comunidade em que se insere, avaliagdes diagnosticas



dos resultados de anos anteriores relativas aos projetos desenvolvidos pela escola e aos
processos de ensino e de aprendizagem sao importantes para o estabelecimento desse
confronto entre o que ja foi conquistado e o que ainda precisa ser.

Ha ainda importantes pressupostos a serem explicitados como os que se referem
a gestao da escola. O trabalho coletivo da equipe escolar, por exemplo, parte do
pressuposto de que a tarefa que se realiza com a participagao responsavel de cada
um dos envolvidos é o que atende, de forma mais efetiva, as necessidades concretas
da sociedade em que vivemos.

Se ha aspectos em que os projetos pedagdgicos das escolas municipais se
diferenciam, em funcao de caracteristicas especificas das comunidades em que se
inserem, certamente ha pontos de convergéncia, mesmo considerando-se a dimensao
e a diversidade de um municipio como Sao Paulo.

Na seqliéncia, sdo apresentadas algumas reflexées sobre pontos comuns na
elaboragdo de projetos curriculares nas escolas municipais.
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PARTE 2




A organizacgao curricular € uma potente ferramenta de apoio a pratica docente e
as aprendizagens dos estudantes. Partindo da definicdo de objetivos amplos e mais
especificos, cada professor planeja trajetérias para que seus estudantes possam
construir aprendizagens significativas.

Essa tarefa esta ancorada em grandes pressupostos, como a forma de conceber
os fins da educacado, a compreensdo de como cada area de conhecimento pode
contribuir para a formagao dos estudantes e os parametros legais que indicam como
os sistemas de ensino devem organizar seus curriculos.

De acordo com a Lei n®9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e suas emendas,
os curriculos do ensino fundamental devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da Lingua
Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica. O ensino da Arte constituira componente curricular obrigatério, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos estudantes. A Educacgao Fisica, integrada
a proposta pedagdgica da escola, deve ajustar-se as faixas etarias e as condi¢des da
populacado escolar. O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuigcbes
das diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e européia. Ainda, a Lei n® 10.639/03 introduz no curriculo a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, que incluira o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e 0 negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuicido do povo negro
nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil*.

Uma das grandes preocupacgoes dos educadores, fundamentada em diversas
investigacdes sobre o0 assunto, € a possivel fragmentacdo dos conhecimentos, que
uma dada organizacgao curricular pode provocar, quando apenas justapde conteudos
das diferentes areas sem promover a articulagao entre eles.

A organizacao curricular deve superar fronteiras, sempre artificiais, de
conhecimentos especificos, e integrar conteudos diversos em unidades coerentes
que apdiem também uma aprendizagem mais integrada pelos estudantes, para os

4  Vide documento Orientagdes curriculares e proposicdo de expectativas de aprendizagem para educagédo
étnica racial; acervo das salas de leitura.



quais uma opg¢ao desse tipo possa realmente oferecer algo com sentido cultural e ndo
meros retalhos de saberes justapostos.

O dialogo entre areas de conhecimento pode ser feito por meio de modalidades
como os projetos interdisciplinares, mas também pela exploragéo de procedimentos
comuns como a resolucéo de problemas, as investigagdes e ainda a exploragao de
géneros discursivos e linguagens nas diferentes areas de conhecimento.

De todo modo, seja no ambito de uma area ou de um grupo de areas diversas, a
forma de organizagao curricular tem enorme importancia porque as decisdes que se
tomam condicionam também as relagdes possiveis que o estudante vai estabelecer
em sua aprendizagem.

Uma das condigbes necessarias para a organizacdo e o desenvolvimento de
um curriculo articulado, integrado, coerente, é a escolha e a assunc¢io coletiva, pela
equipe escolar, de concepgdes de aprendizagem, de ensino e de avaliacéo, sobre as
quais serao feitas algumas reflexdes no préximo item.

Nas ultimas décadas, criou-se um relativo consenso de que a educacgao basica
deve visar fundamentalmente a preparagao para o exercicio da cidadania, cabendo
a escola formar o aprendiz em conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, formas
de pensar e atuar na sociedade por meio de uma aprendizagem que seja significativa.
Ao mesmo tempo, uma analise global da realidade escolar mostra que na pratica
ainda estamos distantes do discurso sobre formagio para a cidadania e, mais
especificamente, da aprendizagem significativa.

Partindo do principio de que, para uma aprendizagem tornar-se significativa,
teriamos de olhar para ela como compreensao de significados que se relacionam a
experiéncias anteriores e vivéncias pessoais dos estudantes, permitindo a formulagao
de problemas que os incentivem a aprender mais, como também o estabelecimento de
diferentes tipos de relagdes entre fatos, objetos, acontecimentos, nogdes e conceitos,
desencadeando mudancas de comportamentos e contribuindo para a utilizagado do
que é aprendido em novas situacoes.

Ou seja, se desejamos que os conhecimentos escolares contribuam para a
formacao do cidadao e que se incorporem como ferramentas, como recursos aos



quais os estudantes podem recorrer para resolver diferentes tipos de problemas, que
se apresentem a eles nas mais variadas situagdes e ndo apenas num determinado
momento pontual de uma aula, a aprendizagem deve desenvolver-se num processo
de negociacgao de significados. Em resumo, se os estudantes nao percebem o valor
dos conceitos escolares para analisar, compreender e tomar decisdes sobre a
realidade que os cerca, ndo se pode produzir uma aprendizagem significativa.

Evidentemente isso n&o significa que tudo o que é trabalhado na escola precisa estar
sempre ligado a sua realidade imediata, o que poderia significar uma abordagem dos
conteldos de forma bastante simplista; os conteudos que a escola explora devem servir
para que o estudante desenvolva novas formas de compreender e interpretar a realidade,
questionar, discordar, propor solugdes, ser um leitor critico do mundo que o rodeia.

Aesse respeito, diferentes autores concordam com o fato de que o problema nao
€ tanto como aprender, mas sim como construir a cultura da escola em virtude de sua
funcao social e do significado que adquire como instituicdo dentro de uma comunidade.
Um dos elementos importantes da construgao da cultura de aprendizagem na escola
€ 0 processo de organizagao e desenvolvimento do curriculo.

Sabe-se que a aprendizagem significativa ndo se coaduna com a idéia de
conhecimento linear e seriado. Conceber o conhecimento organizado linearmente
contribui para reforgar a idéia de pré-requisitos que acaba justificando fracassos e
impedindo aprendizagens posteriores. Numa concepcao linear do conhecimento,
o ensino e a aprendizagem funcionariam como cadeia de elos, na qual cada elo
tem funcédo de permitir acesso a outro. Essa forma de conceber o conhecimento
pressupde que o estudante armazene e mecanize algumas informagdes, por um
determinado periodo de tempo, o que faz com que tenha bom desempenho em
provas e avance de um ano para outro, o que nao significa, necessariamente, que
tenha uma aprendizagem com compreensao.

Uma aprendizagem significativa pressup6e um carater dindmico, que exige acoes
de ensino direcionadas para que os estudantes aprofundem e ampliem os significados
elaborados mediante suas participagdes nas atividades de ensino e de aprendizagem.
Nessa concepgdo, o ensino contempla um conjunto de atividades sistematicas,
cuidadosamente planejadas, em torno das quais conteudos e métodos articulam-se
e onde professor e estudantes compartilham partes cada vez maiores de significados
com relagdo aos conteudos do curriculo escolar. O professor orienta suas agdes no
sentido de que o estudante participe de tarefas e atividades que o fagam se aproximar
cada vez mais dos conteldos que a escola tem para Ihe ensinar.



Se a aprendizagem significativa é concebida como o estabelecimento de relacbes
entre significados, a organizagéo do curriculo e a selegio das atividades devem buscar
outras perspectivas, de forma que o conhecimento seja visto como uma rede de
significados, em permanente processo de transformacgao; a cada nova interagao, uma
ramificacao se abre, um significado se transforma, novas relagdes se estabelecem,
possibilidades de compreenséo sio criadas. Tal concepg¢éo pressupde o rompimento
com o modelo tradicional de ensino, do dominio absoluto de pré-requisitos, de etapas
rigidas de ensino, de aprendizagem, de avaliagao.

A construgao de uma nova pratica escolar pressupde definicao de critérios para
a selecdo e organizacao de conteudos, a busca de formas de organizacdo da sala
de aula, da escolha de multiplos recursos didaticos e de articulagdes importantes,
como as relativas ao ensino e a aprendizagem, conteudo e formas de ensina-los,
constituindo progressivamente um ambiente escolar favoravel a aprendizagem, em
que os estudantes ampliem seu repertorio de significados, de modo a poder utiliza-los
na compreensao de fendémenos e no entendimento da pratica social.

E preciso levar em conta, ainda, que uma aprendizagem significativa ndo se
relaciona apenas a aspectos cognitivos dos envolvidos no processo, mas esta
intimamente ligada a suas referéncias pessoais, sociais e afetivas. Afeto e cognicao,
razao e emogao compdem-se em uma perfeita interagdo para atualizar e reforgar,
romper e ajustar, desejar ou repelir novas relagdes, novos significados na rede de
conceitos de quem aprende. E preciso compreender, portanto, que a aprendizagem
nao ocorre da mesma forma e no mesmo momento para todos; interferem nesse
processo as diferengas individuais, o perfil de cada um, as diversas maneiras que as
pessoas tém para aprender.

Uma aprendizagem significativa esta relacionada a possibilidade de os aprendizes
aprenderem por multiplos caminhos, permitindo a eles usar diversos meios e modos
de expressao. Assumindo-se que criangas e jovens de diferentes idades ou fases da
escolaridade tém necessidades diferentes, percebem as informacdes culturais de modo
diverso e assimilam nogdes e conceitos a partir de diferentes estruturas motivacionais e
cognitivas, a fun¢ao da escola passa a ser a de propiciar o desenvolvimento harménico
desses diferentes potenciais dos aprendizes.

A aula deve tornar-se um férum de debates e negociacdo de concepgdes e
representacgoes da realidade, um espago de conhecimento compartilhado no qual os
aprendizes sejam vistos como individuos capazes de construir, modificar e integrar
idéias, tendo a oportunidade de interagir com outras pessoas, com objetos e situagdes



que exijam envolvimento, dispondo de tempo para pensar e refletir acerca de seus
procedimentos, de suas aprendizagens, dos problemas que tém de superar.

A comunicacao define a situacao que vai dar sentido as mensagens trocadas e,
portanto, ndo consiste apenas na transmissao de idéias e fatos, mas, principalmente, em
oferecer novas formas de ver essas idéias, de lidar com diferencgas e ritmos individuais,
de pensar e relacionar as informagdes recebidas de modo a construir significados.

Os estudantes devem participar na aula trazendo tanto seus conhecimentos
e concepgdes quanto seus interesses, preocupacoes e desejos para sentirem-se
envolvidos num processo vivo, no qual o jogo de interagdes, conquistas e concessdes
provoquem o enriquecimento de todos. Nessa perspectiva, € inegavel a importancia
da intervencdo e mediacao do professor e a troca entre os estudantes, para que
cada um va realizando tarefas e resolvendo problemas, que criem condicbes para
desenvolverem suas capacidades e seus conhecimentos.

Convém destacar aqui o papel fundamental da linguagem, por ser instrumento
basico de intercAmbio entre pessoas, tornando possivel a aprendizagem em colaboragéo.
A comunicacgao pede o coletivo e transforma-se em redes de conversagbes em que
pedidos e compromissos, ofertas e promessas, consultas e resolugdes se entrecruzam
e se modificam de forma recorrente nessas redes. Todos — professor e estudantes —
participam da criacdo e da manutencao desse processo de comunicagao. Portanto,
nao sdo meras informacdes, mas sim atos de linguagem que comprometem aqueles
que os efetuam diante de si mesmos e dos outros.

Variando os processos e formas de comunicagao, amplia-se a possibilidade
de significagdo para uma idéia surgida no contexto da classe. A pergunta ou a idéia
de um estudante, quando colocada em evidéncia, provoca uma reagcdo nos demais,
formando uma teia de interag¢des e permitindo que diferentes inteligéncias se mobilizem
durante a discusséo.

E importante salientar que toda situagéo de ensino &, também, uma situag&o
mediada pela avaliacdo, que estabelece paradmetros de atuacdo de professores
e aprendizes. Se considerarmos verdadeiramente que a aprendizagem deve
ser significativa, fundamentada em novas compreensdes sobre conhecimento e
inteligéncia, a avaliagdo deve integrar-se a esse processo de aprender, tendo como
finalidade principal a tomada de decisdo do professor, que pode corrigir os rumos
das acdes. Um projeto de ensino que busca aprendizagens significativas exige uma
avaliacdo que contribua para tornar os estudantes conscientes de seus avancos e



de suas necessidades, fazendo com que se sintam responsaveis por suas atitudes e
suas aprendizagens.

A avaliacdo deve ocorrer no proprio processo de trabalho dos estudantes, no
dia-a-dia da sala de aula, no momento das discussdes coletivas, da realizagdo de
tarefas em grupos ou individuais. Nesses momentos € que o professor pode perceber
se seus estudantes estdo ou ndo se aproximando das expectativas de aprendizagem
consideradas importantes, localizar dificuldades e auxiliar para que elas sejam
superadas, por meio de intervengdes adequadas, questionamentos, complementagao
de informagdes, enfim, buscando novos caminhos que levem a aprendizagem.

A avaliagcao, com tal dimenséao, nido pode ser referida a um Unico instrumento
nem restrita a um s6 momento ou a uma unica forma. Somente um amplo espectro
de recursos de avaliacdo pode possibilitar manifestacdo de diferentes competéncias,
dando condicbes para que o professor atue de forma adequada.

As relagbes envolvidas numa perspectiva de aprendizagem significativa ndo se
restringem aos métodos de ensino ou a processos de aprendizagem. Ensinar e aprender,
com significado, implica interagao, aceitacao, rejeicao, caminhos diversos, percepcao das
diferencas, busca constante de todos os envolvidos na agéo de conhecer. Aaprendizagem
significativa segue um caminho que ngo é linear, mas uma trama de relagdes cognitivas
e afetivas, estabelecidas pelos diferentes atores que dela participam.

Muito embora o conceito de curriculo seja mais amplo do que a simples discusséo
em torno de conteudos escolares, um dos grandes desafios para os educadores
consiste exatamente em seleciona-los. Assim, € importante considerar critérios de
sele¢cdo, uma vez que a quantidade de conhecimentos que se pode trabalhar com
os estudantes é imensa. A definigdo de expectativas de aprendizagem baseia-se em
critérios assim definidos:

* Relevancia social e cultural

Sem duvida, uma das finalidades da escola é proporcionar as novas geracgoes
0 acesso aos conhecimentos acumulados socialmente e culturalmente. Isso implica



considerar, na definicdo de expectativas de aprendizagem, que conceitos, procedimentos
e atitudes sao fundamentais para a compreensao de problemas, fendmenos e fatos
da realidade social e cultural dos estudantes do ensino fundamental.

* Relevancia para a formacgao intelectual do estudante e potenciali-
dade para a construgao de habilidades comuns

Se o carater utilitario e pratico das expectativas de aprendizagem é um aspecto bastante
importante, por outro lado ndo se pode desconsiderar a necessidade de incluir, dentre os
critérios de selecao dessas expectativas, a relevancia para o desenvolvimento de habilidades
como as de investigar, estabelecer relagdes, argumentar, justificar, entre outras.

* Potencialidade de estabelecimento de conexdes interdisciplinares
e contextualizagoes

A potencialidade que a exploragao de alguns conceitos/temas tem no sentido de
permitir as criancas estabelecerem relagdes entre diferentes areas de conhecimento
€ uma contribuigdo importante para aprendizagens significativas.

* Acessibilidade e adequagao aos interesses da faixa etaria

Um critério que n&o pode ser desconsiderado é o da acessibilidade e adequacéao
aos interesses dos estudantes. Uma expectativa de aprendizagem sé faz sentido se
ela tiver condicbes, de fato, de ser construida, compreendida, colocada em uso e
despertar a atengao do estudante. No entanto, ndo se pode subestimar a capacidade
dos estudantes, mediante conclusdes precipitadas de que um dado assunto é muito
dificil ou ndo sera de interesse deles.

Uma vez selecionadas as expectativas de aprendizagem, elas precisam ser
organizadas de modo a superar a concep¢ao linear de curriculo em que os assuntos
vao se sucedendo sem o estabelecimento de relagdes, tanto no interior das areas



de conhecimento, como nas interfaces entre elas. Essa organizacao também precisa
ser dimensionada nos tempos escolares (bimestres, anos letivos), o que confere ao
projeto curricular de cada escola e ao trabalho coletivo dos professores importancia
fundamental. No processo de organizagcao das expectativas de aprendizagem
cada escola pode organizar seus projetos de modo a atender suas necessidades
e singularidades. Na sequéncia, apresentamos alguns aspectos que poderao
potencializar a organizagcao das expectativas de aprendizagem.

Além da eleigdo desses critérios para escolha de conteudos, outra discusséo
importante

* Abordagem nas dimensaoes interdisciplinar e disciplinar

Como mencionado anteriormente, ao longo das ultimas décadas varias idéias
e proposicdes vém sendo construidas com vistas a superar a concepgao linear e
fragmentada dos curriculos escolares. Interdisciplinaridade, transdisciplinaridade,
transversalidade e projetos s&do alguns exemplos de tais formulagdes, que representam
novas configuragdes curriculares, privilegiam a interacao entre escola e realidade e
propéem a inversao da légica curricular da transmissao para o questionamento.

Trata-se de idéias e proposicoes fecundas. No entanto, ao serem implementadas,
muitas vezes elas buscam prescindir de conhecimentos disciplinares e do apoio
de modalidades como as seqUéncias didaticas em que se pretende organizar a
aprendizagem de um dado conceito ou procedimento.

O estabelecimento das relagbes interdisciplinares entre as areas de conhecimento
se da a partir da compreensao das contribuicbes de cada uma das areas no processo
de construcido dos conhecimentos dos estudantes e, de cada area, é essencial que
ele aprenda, inclusive para se apropriar de estratégias que permitam estabelecer as
relagdes interdisciplinares entre as areas, tornando a prépria interdisciplinaridade um
conteudo de aprendizagem.

e Leitura e escrita como responsabilidade de todas as areas de
conhecimento

Um dos problemas mais importantes a serem enfrentados pela escola relaciona-
se ao fato de que a ndo-garantia de um uso eficaz da linguagem, condigdo para que
os estudantes possam construir conhecimentos, impede o desenvolvimento de um
trabalho formativo nas diferentes areas de conhecimento.



As tarefas de leitura e escrita foram tradicionalmente atreladas ao trabalho do
professor de Lingua Portuguesa e os demais professores nao se sentiam diretamente
implicados com elas, mesmo quando atribuiam o mau desempenho de seus estudantes
a problemas de leitura e escrita.

Hoje, ha um consenso razoavel no sentido de que o desenvolvimento
da competéncia leitora e escritora depende de agbes coordenadas nas varias
atividades curriculares que a escola organiza para a formagao dos estudantes
do ensino fundamental.

Entendida como dimensao capacitadora das aprendizagens nas diferentes
areas do curriculo escolar, a linguagem escrita, materializada nas praticas que
envolvem a leitura e a producao de textos, deve ser ensinada em contextos reais de
aprendizagem, em situagbes em que faga sentido aos estudantes mobilizar o que
sabem para aprender com os textos.

Para que isso ocorra, ndo basta decodificar ou codificar textos. E preciso
considerar de que instancias sociais emergem tais textos, reconhecer quais praticas
discursivas os colocam em funcionamento, assim como identificar quais sdo os
parametros que determinam o contexto particular daquele evento de interagao e de
sua materialidade linguistico-textual.

Por isso, a aproximagéo entre os textos e os estudantes requer a mediacéo
de leitores e de escritores mais experientes, capazes de reconstruirem o cenario
discursivo necessario a produgao de sentidos que nao envolve apenas a capacidade
de decifracao dos sinais graficos.

Outro aspecto importante € que se refere aos modos de utilizagdo da linguagem,
tdo variados quanto as proprias esferas da atividade humana. As esferas sociais
delimitam historicamente os discursos e seus processos. As praticas de linguagens
- falar, escutar, ler e escrever, cantar, desenhar, representar, pintar - sao
afetadas pelas representagbes que se tém dos modos pelos quais elas podem
se materializar em textos orais, escritos e ndo-verbais. A producao de linguagem
reflete tanto a diversidade das agbes humanas como as condi¢gbes sociais para
sua existéncia.

Aprender nao € um ato que resulta da interagao direta entre sujeito e objeto, é
fruto de uma relagao socialmente construida entre sujeito e objeto do conhecimento,
isto é, uma relagao histérico-cultural. Assim, ao ler ou produzir um texto, o sujeito



recria ou constréi um quadro de referéncias em que se estabelecem os parametros
do contexto de producao no qual se da a pratica discursiva que esta necessariamente
vinculada as condicbes especificas em que se concretiza.

* Perspectiva de uso das tecnologias disponiveis

O uso das chamadas Tecnologias da Informacao e da Comunicacao (TIC) é hoje
um aspecto de atencao obrigatéria na formagao basica das novas geragdes, em fungao
da presenca cada vez mais ampla dessas tecnologias no cotidiano das pessoas.

Além desse forte motivo, o uso das TIC como recurso pedagogico tem sido
investigado e aprimorado como ferramenta importante no processo de ensino e
de aprendizagem, que busca melhores utilizagdes de recursos tecnolégicos no
desenvolvimento de projetos, na realizagcéo de sequéncias didaticas, na resolugao de
situacdes-problema, dentre outras situagdes didaticas.

O uso das TIC traz possibilidades de interagdes positivas entre professores
e estudantes, na medida em que o professor € desafiado a assumir uma postura
de aprendiz ativo, critico e criativo e, ao mesmo tempo, responsabilizar-se pela
aprendizagem de seus estudantes.

As TIC podem contribuir para uma mudancga de perspectiva do préprio conceito de
escola, na medida em que estimulem a imaginagao dos estudantes, a leitura prazerosa,
a escrita criativa, favorecam a iniciativa, a espontaneidade, o questionamento e a
inventividade e promovam a cooperagao, o dialogo, a solidariedade nos atos de
ensinar e aprender.
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Afinalidade do ensino de Geografia no ensino fundamental é estimular no estudante
a capacidade de desenvolver raciocinios espaciais. Para atingir esse objetivo é preciso
que sejam construidos os conceitos que vao dar sustentacio para a interpretagao da
realidade e sua espacialidade. No ensino da Geografia, os conceitos sao idéias dos varios
lugares do mundo imprescindiveis para a compreensao da realidade. Eles permitem
aos estudantes localizar e dar significagdo aos locais e estabelecer rela¢cdes destes
com seu cotidiano. No entanto, vale ressaltar que os conceitos ndo sao assimilados
pelos estudantes pela simples exposi¢ao de sua fundamentacao por parte do professor.
E recomendavel, na pratica docente, o confronto de conceitos cientificos e nogées do
cotidiano (CAVALCANTI, 2000), criando as condi¢des para uma mudanga na relagéo
cognoscitiva do homem com o mundo — que é funcao precipua da escola.

Podemos afirmar que o conhecimento geografico do mundo pode ser compreendido
por meio das noc¢des estruturantes de lugar, redes, territorio, trabalho entre outros.

A Geografia estuda as interagdes entre o processo histérico que regula a formagao
das sociedades humanas e processos da natureza, por meio da leitura e interpretacao
da organizagéao e producéo do espaco.

Adivisdo da Geografia em campos de conhecimento da sociedade e da natureza tem
propiciado um aprofundamento tematico de seus objetos de estudo e o desenvolvimento
de abordagens conceituais e tedricas multiplas. Essa divisdo necessaria, como um
recurso de construgao da interpretacgao cientifica da realidade, ¢ artificial, na medida em
que o objetivo dessa matéria € explicar e compreender as interagdes entre a sociedade
e a natureza, e como ocorre a apropriagao desta por aquela em sua totalidade. Na busca
dessa abordagem relacional, professores e estudantes tém que trabalhar com diferentes
nocoes espaciais e temporais, bem como com os fendbmenos sociais, culturais e naturais
que séo caracteristicos de cada lugar, para permitir uma compreensao processual e
dindmica de sua constituicdo. No processo de aprendizagem estimular o estudante a
identificar e relacionar paisagens significa resgatar as herangas das sucessivas relagcdes



no tempo entre a sociedade e a natureza, o que permite compreender que o mundo
€ o resultado da herancga de tempos acumulados, ou seja, reconhecer nas paisagens
e lugares as transformagdes em diferentes momentos histéricos que sao produtos de
acordos e conflitos, constru¢des e desconstrugoes.

Nesse sentido, a analise da paisagem trata das dindmicas de suas transformacgdes
e nao apenas de sua descricdo como um mundo estatico. A compreensao dessas
dinamicas requer movimentos constantes entre os processos sociais e os fisicos
e bioldgicos, inseridos em contextos particulares ou gerais. A preocupagao basica
€ abranger os modos de produzir, de existir e de perceber os diferentes espagos
geograficos; como fendmenos que se relacionam com as a¢gées humanas responsaveis
por sua constituicdo. Para tanto, é preciso observar, comparar, buscar explicacbes
para aquilo que, numa determinada paisagem, permaneceu ou foi transformado,
isto &, os elementos do passado e do presente que nela convivem e que podem ser
compreendidos pela analise do processo de produgao/organiza¢ao do espago.

O espacgo geografico é historicamente produzido pelo homem enquanto
este organiza econdmica e socialmente sua sociedade. A percepg¢ao espacial de
cada individuo ou sociedade é também marcada por lagos afetivos e referéncias
socioculturais. Nessa perspectiva, a historicidade enfoca o homem como sujeito
construtor do espago geografico, um homem social e cultural, situado para além e
através da perspectiva econdmica e politica, que imprime seus valores no processo
de construgao do territorio.

Assim, o estudo de uma totalidade, isto €, da paisagem como sintese de multiplos
espacos e tempos, deve considerar o espaco topoldgico — o espaco vivido e o percebido
€ 0 espaco produzido.

Pensar sobre essas nogdes de espaco pressupde considerar a compreensao
subjetiva da paisagem como lugar: a paisagem ganhando significados para aqueles que
avivem e a constroem. As percepgoes que os individuos, grupos ou sociedades tém do
lugar nos quais se encontram e as relagdes singulares que com ele estabelecem fazem
parte do processo de construgao das representacdes de imagens do mundo e do espaco
geografico. As percepgoes, as vivéncias e a memoria dos individuos e dos grupos sociais
sdo, portanto, elementos importantes na constituicdo do saber geografico.

No ensino fundamental, é importante considerar quais sdo as nogdes e conceitos da
Geografia mais adequados para os estudantes em relacéo a sua faixa etaria, ao momento da
escolaridade em que se encontram e as habilidades que se espera que eles desenvolvam.



Embora o espago geografico deva ser o objeto central de estudo, as categorias paisagem,
territério e lugar devem ser abordadas como ponto de partida, pois se mostram mais
acessiveis aos estudantes, tendo em vista suas caracteristicas cognitivas e afetivas.

O territorio € uma categoria importante quando se estuda a sua conceituagao ligada
a formacéao econdmica e social de uma nacao. Nesse sentido, € o trabalho social que
qualifica o espaco, gerando o territério. Territério ndo € apenas a configuragéo politica
de um Estado-Nacgdo, mas sim o espaco construido pela formagao socioespacial.

Para estudar o territorio € necessario que os estudantes compreendam que os
limites territoriais sdo variaveis e dependem do fendbmeno geografico considerado.
Hoje, por exemplo, quando se estudam os blocos econdmicos, 0 que se entende por
territério vai muito além do Estado nacional. Além disso, compreender que o territério
abrange a complexidade dos usos sociais nem sempre harménicos, a diversidade
de tendéncias, idéias, crencgas, sistemas de pensamento e tradicbes de diferentes
povos e etnias. Reconhecer que, apesar de uma convivéncia comum, multiplas
identidades coexistem num territério e por vezes se influenciam reciprocamente,
definindo e redefinindo aquilo que poderia ser chamado de identidade nacional. No
caso especifico do Brasil, o sentimento de pertencimento ao territério nacional envolve
a compreensao da diversidade cultural que aqui convive e que, mais do que nunca,
busca o reconhecimento de suas especificidades, daquilo que lhe é préprio.

O conceito de territorio possui uma relagcao bastante estreita com o de paisagem.
Considera-se o territério um produto socialmente produzido, um resultado histérico
da relagdo de um grupo humano com o espacgo que o abriga. O territério é, portanto,
uma expressao da relacdo sociedade/espaco, sendo impossivel de ser pensado sem
O recurso aos processos sociais.

Pode até mesmo ser considerada como o conjunto de paisagens contido pelos limites
politicos e administrativos de uma cidade, estado ou pais. E algo criado pelos homens, é
uma instituicdo. O conceito paisagem, porém, tem um carater especifico para a Geografia,
distinto daquele utilizado pelo senso comum ou por outros campos do conhecimento. E
definida como uma unidade visivel, que possui uma identidade visual, caracterizada por
fatores de ordem social, cultural e natural, contendo espacos e tempos do passado e do
presente. A paisagem € o velho no novo e o novo no velho (SANTOS, 1982).

Assim, por exemplo, quando se fala da paisagem de uma cidade, dela fazem
parte seu relevo, a orientagdo dos rios e corregos da regido, sobre os quais se
implantaram as vias expressas, o conjunto de constru¢des humanas, a distribuigdo da



populagao que nela vive, o registro das tensdes, sucessos e fracassos da historia dos
individuos e grupos que nela se encontram. A paisagem tem uma extensao e pode ser
identificada em suas unidades, pode ser representada cartograficamente, identificando
os diferentes arranjos que Ihe conferem unidade espacial e territorial. E nela que est&o
expressas as marcas da histéria de uma sociedade, fazendo assim da paisagem uma
soma de tempos desiguais, uma combinacgéo de espagos geograficos.

O conceito de paisagem, por sua vez, esta relacionado a nogao de lugar. Pertencer a
um territdrio e a sua paisagem significa fazer deles o seu lugar de vida e estabelecer uma
identidade com eles. Nesse contexto, o conceito de lugar traduz os espagos com 0s quais as
pessoas tém mais vinculos afetivos e subjetivos que racionais e objetivos: uma praga, onde se
brinca desde menino, a janela de onde se vé a rua, o alto de uma colina, de onde se avista a
cidade. O lugar € onde estao as referéncias pessoais e o sistema de valores que direcionam
as diferentes formas de perceber e constituir a paisagem e o espago geografico.

Além disso, espaco geografico, paisagem, territério e lugar, atualmente, estao
associados a for¢a da imagem, tdo explorada pela midia. Pela imagem, a midia traz a
tona valores a serem incorporados e posturas a serem adotadas. Retrata, por meio da
paisagem, as contradicdes em que se vive, confundindo no imaginario aquela que é
real e a que se deseja como ideal; toma para si a tarefa de impor e inculcar um modelo
de mundo, de reproduzir o cotidiano por meio da imagem massificante repetida pelo
bombardeamento publicitario, sobrepondo-se as percepgdes e interpretagdes subjetivas
e/ou singulares por outras padronizadas e pretensamente universais. A Geografia
estaria, entao, identificada como a ciéncia que busca decodificar as imagens presentes
no cotidiano, impressas e expressas nas paisagens e em suas representagdes, numa
reflexdo direta e imediata sobre o espago geografico e o lugar.

Nessa abrangéncia, a Geografia contribui para que se compreenda como se
estabelecem as relagbes locais com as universais, como o contexto mais préximo
contém e esta contido em um contexto mais amplo e quais as possibilidades e
implicagdes que essas dimensdes possuem.

No mundo atual, o meio técnico-cientifico informacional adquiriu um papel
fundamental e, no processo de mundializagdo e massificacdo, o mundo convive com
novos conflitos e tensdes, tais como o declinio dos Estados-nacéo, a formacgao de blocos
comerciais, as politicas econdmicas, a ordem ambiental mundial, a desterritorializacao
e reterritorializacdo constantes de pessoas e povos e outros temas que recuperam a
importancia do saber geografico. H4 uma multiplicidade de questdes que, para serem
entendidas, necessitam de uma educacao geografica bem estruturada.



O estudo de Geografia possibilita, aos estudantes, a compreensao de sua
posicao no conjunto das interagdes da sociedade com a natureza; como e por que
suas acgdes, individuais ou coletivas, em relacdo aos valores humanos ou a natureza,
tém consequéncias — tanto para si como para a sociedade abrangente. Permite
também que adquiram conhecimentos para compreender as diferentes relagbes
que sao estabelecidas na construcdo do espaco geografico no qual se encontram
inseridas, tanto em nivel local como mundial, e perceber a importancia das atitudes
de solidariedade e de comprometimento com o destino das futuras geracgdes. Além
disso, seus objetos de estudo e métodos possibilitam que compreendam os avangos
na tecnologia, nas ciéncias e nas artes como resultantes de trabalho e experiéncia
coletivos da humanidade, de erros e acertos nos ambitos da politica e da ciéncia.

O ensino da Geografia pode e deve ter como objetivo levar o estudante a
compreender que cidadania é também o sentimento de pertencer a uma realidade
na qual as interagcbes entre a sociedade e a natureza formam um todo integrado e
constantemente em transformacgao.

A Educacao Geografica tem passado por profundas transformagdes nas ultimas
décadas; desde o final dos anos 80, educadores em Geografia tém questionado a
maneira superficial e, ainda, essencialmente descritiva de se ensinar Geografia. A
superacao de se estudar ou ensinar essa disciplina de uma forma simplista de ver o
mundo, considerando os dados da natureza, da economia e da populagao, apresentados
sempre como uma sequéncia linear e nao articulada, precisa ser revista. A superagao
significa ensinar Geografia de forma dindmica e contextualizada e, consequentemente,
formar um estudante que compreenda a realidade e desenvolva o raciocinio espacial.

As mudancas que ocorreram nos campos tecnoldgico, cultural e midiatico interferiram
na educacao, principalmente no que se refere a avaliagao e ao curriculo, assumindo novas
tendéncias na sociedade civil, no mundo escolar e no mundo do trabalho. Nesse processo
de trocas, o fundamental é entender que as transformacdes ocorridas ndo sao aleatorias
€ naturais, mas construidas ao longo da vida e da histéria dos homens.

Para compreendermos a realidade e suas transformacdes € importante saber
qual a abordagem da Geografia se esta assumindo para elaborar com profundidade
analises sobre o seu objeto, legitimando o saber geografico e repensando seus



conteudos para evitar que aumente a separagao entre a Geografia académica e a
educacao geografica. Sabe-se que nao é possivel transpor a Geografia cientifica para
a educagao geografica, pois essa transposicao deve ser modificada, preservando
0s principios e a esséncia do conhecimento geografico e de outra parte permitir a
construcao de conhecimentos geograficos na escola, como um tipo de saber Unico
que ocorre neste universo de questionamentos, relagdes e significagoes.

O ato de ensinar Geografia nos coloca frente a duas discussdes fundamentais: a
primeira refere-se a relagéo ensino/aprendizagem; e a segunda diz respeito ao campo da
epistemologia da Geografia, fonte e objeto de uma gama muito particular de discussoes,
principalmente em decorréncia dos seus multiplos pressupostos teérico-metodoldgicos.

A idéia de conhecimento ou da importdncia de se apropriar dos saberes
historicamente construidos converge para as teorias contemporaneas de aprendizagem,
aproxima-se cada vez mais da idéia de que conhecer é construir significados, o que
se faz a partir das relagbes que o sujeito estabelece entre o objeto a conhecer e a
sua capacidade de observacgéao, de reflexao e de informagao. Ensinar €, pois, ajudar
o estudante a construir significados.

O conhecimento nao é, portanto, algo situado fora do individuo e que ele
simplesmente adquire, nem algo que ele constréi independentemente da realidade e
das demais pessoas. E, antes, uma construgéo histérica e social na qual interferem
fatores de ordem cultural e psicoldgica.

Se o projeto educacional exige re-significar o processo de ensino e aprendizagem,
€ preciso preocupar-se em preservar o desejo de conhecer e de saber que todos os
estudantes trazem quando chegam a escola e, além disso, manter a boa qualidade do
vinculo com o conhecimento. Isso esta relacionado a realizar as tarefas pretendidas
e, portanto, as propostas e intervenc¢des pedagdgicas adequadas.

Compreender a Geografia do local em que se vive significa conhecer e apreender
intelectualmente o lugar, a paisagem, os fluxos de pessoas e mercadorias, as areas
de lazer, os fendbmenos e objetos existentes no espago urbano ou rural. Para ter essa
compreensao torna-se basico saber manejar os conceitos, saber a que eles se referem
e que conducao tedrica expressam.

Comecar a ler os fendbmenos geograficos em diferentes escalas pelo estudo
da paisagem, do lugar e do territério mobiliza o estudante para fazer a leitura do
cotidiano. Dessa maneira, ele agira sobre o lugar de vivéncia, entendera a realidade,
podera comparar paisagens e notar as semelhangas e diferengas que ha entre elas.



Assim, o discurso da Educacado Geografica fara mais sentido, isto é, o dialogo entre
a didatica e o conhecimento geografico comecga a acontecer na sala de aula, o que
seria a concretizagao da educagédo geografica.

Essas idéias buscam superar o senso comum a respeito da Geografia presente
no cotidiano das escolas e, ao mesmo tempo, a condicdo de verdade absoluta que
se revela na pratica docente. Ensinar Geografia significa possibilitar ao estudante
raciocinar geograficamente em diferentes escalas, numa dimensao cultural, econémica,
ambiental e social, o que se configura num grande desafio.

Nessa dire¢ao, aqui é proposta uma orientagao curricular que permite considerar
na Educacao Geografica a leitura da paisagem e das representagdes como metodologia
do ensino para que o estudante compreenda o conhecimento geografico no ensino
fundamental. Uma pratica pedagdgica mais inovadora permite ao estudante examinar,
descrever, comparar e analisar os fendmenos observados na realidade, desenvolvendo
habilidades intelectuais mais complexas que permitam compreender 0os processos
geogréaficos que estao implicitos na realidade.

Ainterligacao dos saberes se efetiva por meio do uso metodolégico da escala de
analise, da escala dos fendbmenos e da escala de representagao e, dessa maneira,
os estudantes se sentirdo autores do seu conhecimento. E mais, essas referéncias
contribuirdo para a formacao de conceitos geograficos estudados.

As tendéncias de discussao do ensino de Geografia vém buscando superar a forte
marca do positivismo no ensino, caracterizada pela busca de explicagdes apenas das
formas objetivas e quantitativas da realidade, imprimindo o mito do discurso neutro
e nao-politizado.

Durante muito tempo o ensino e os materiais didaticos de apoio ao trabalho
docente propunham o estudo das relagdes entre 0 homem e 0 meio, ou entre a
sociedade e a natureza dividindo os temas de estudo em Geografia Geral e do
Brasil, por sua vez subdivididos em Geografia Fisica e Humana. Fiéis ao significado
etimoldgico da palavra Geografica como descrigao da Terra, a maior parte desses
materiais apresentava descricbes minuciosas e enumeragdes enfadonhas que
eram exigidas dos estudantes, contribuindo para classificar a Geografia entre as



disciplinas em que predominava o ato de decorar, cujo pressuposto basico era
apenas ter boa memoria.

Ainda hoje existem materiais didaticos, programas de curso e planos de ensino
destinados ao Ensino Fundamental informados por essas visdes de Geografia. Destaque-
se ainda que, para os autores cujos fundamentos da explicacao do espacgo geografico
residem no dominio da natureza, o limite maximo da acao humana é sua adaptacao ao
meio, transmitindo a idéia de ser a histéria humana determinada pelas condi¢des do
meio natural. Para os estudiosos que invertem essa explicacao, o objeto da Geografia é
a acao humana transformando o meio e apropriando-se dos recursos naturais existentes,
sem contudo deixar de considerar que a natureza tem seus processos proprios para
acontecer. Outros, empenhados em manter o equilibrio ecolégico entre homem e
natureza, ddo o mesmo peso aos dados humanos e naturais®.

Nas ultimas décadas, tanto no Brasil quanto em outras partes do mundo, a
Geografia conheceu um amplo movimento de renovag¢édo que teve como uma de suas
prioridades a reflexdo acerca das concepgdes dos métodos e do objeto dessa ciéncia
— 0 espaco geografico. Esse processo de renovagao do pensamento geografico trouxe
evidentes repercussdes na Geografia praticada na educagao basica, em razao das
criticas feitas ao legado da Geografia Classica ou Tradicional.

O movimento renovador da Geografia a partir do final da década de 1970
apresentou varias criticas a producao da Geografia Tradicional, ressaltando os
seguintes pontos:

+ Um discurso asséptico e pretensamente objetivo que escamoteava as contradigbes
sociais;

* Uma relacdo homem/meio que ndo considerava as relagbes entre os homens;

+ Uma vinculagéo entre as teorias geograficas e o imperialismo, ressaltando a idéia de
progresso como justificativa para a expansdo econémica capitalista;

» Aanalise da populacdo de um lugar como uma realidade homogénea, ndo atentando
para a sua divisao social em classes ou as sociedades culturalmente diferenciadas;

* Um empirismo exacerbado na tentativa de explicar as relagdes sociais a partir do
funcionamento da natureza ou da fisiologia da paisagem, entre outras questdes.

Sob a denominagcdo de Geografia Critica convivem na atualidade diferentes
propostas, sendo algumas antagbnicas entre si em determinados aspectos. As

5 Cf. MORAES, A. C. R. de. Geografia: pequena historia critica. S. Paulo, Hucitec, 1983. p.13-20



propostas tragadas por seus autores, manifestando-se contra uma realidade social
e espacial contraditéria e injusta, abriram-se as influéncias e contribuicbes de
economistas, sociblogos, fildésofos, antropdlogos, ou seja, de pensadores de outras
areas de conhecimento.

Romper o isolamento do gedgrafo era uma das metas do movimento de
renovagao, pratica também seguida por autores da Geografia humanista. Essa
corrente abrange uma diversidade de obras e concepgdes resultantes de como seus
integrantes — vindos do marxismo, existencialismo ou da fenomenologia — analisam
a crise do modelo cientifico e o surgimento de novos paradigmas. Fundamentada
na subjetividade, na intuigdo, nos sentimentos, na experiéncia, no simbolismo e na
contingéncia, privilegiando o singular e ndo o particular ou o universal, em vez da
explicagéo, tem na compreenséao a base da inteligibilidade do mundo real.® Essa escola
de pensamento, seguindo a mesma conduta das vertentes anteriores, criticou formas e
conteudos da ciéncia geografica praticada até os anos 70 para, em seguida, enunciar
seus pressupostos. De maneira geral, concorda em refutar o modelo cientifico anterior,
ressaltando a quantificagdo exagerada, as explicagcbes mecanicistas, deterministas
e reducionistas de uma geografia que nao considera 0 homem e a sua cultura. No
entanto, ndo chegam a um consenso se devem pautar-se pela ado¢gado de um modelo
tedrico ou pela auséncia deste, para nao repetirem procedimentos ora criticados.’

Apesar de posicionamentos tedricos diversos, algumas caracteristicas da
Geografia humanista podem ser elencadas, ainda que de forma simplificada:

* A definicdo de uma espacialidade ndo pode ser estabelecida de forma objetiva e
reduzida a medidas numéricas. A expressao espago tende a ser substituida por lugar
que propicia uma visdo integrada do espag¢o com seus valores e significagoes;

* O todo nao é a soma das partes. A agdo humana nao deve ser separada de seu
contexto social ou natural;

A cultura, entendida como atribuicdo de valores as coisas que nos cercam,
somente pode ser interpretada pelos codigos dos grupos que a produziram. Generalizar
significa negligenciar as propriedades fundamentais dos contextos particulares.

Diante de todos os caminhos conceituais construidos ao longo da histéria do
pensamento geografico o professor tem hoje, diante de si, opgbdes para construir
caminhos interessantes para os estudantes e instigantes do ponto de vista da

6 CORREA, R. L. (1995), op. cit., p. 30.
7 Cf. GOMES, P. C. da Costa, Geografia e modernidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996. p. 304-306.



interpretacdo humanista e critica do mundo. Nessa perspectiva de um observador
privilegiado, o professor de Geografia deve planejar situagdes didaticas que permitam
ao estudante desenvolver a capacidade de interpretar a trama complexa de analogias,
de valores, de representacdes e de identidades que figuram nesse espaco. O estudo
das regides sob o0 dngulo do espaco vivido visa substituir a nocao de espaco definido
e alienado pela atencao as redes de valores, de significacbes materiais e afetivas.
Assim como a regido, a paisagem torna-se um conceito re-valorizado, enquanto a
nogao de territorio tem na Geografia humanista uma de suas matrizes. O lugar passa
a ser o conceito-chave mais relevante.®

O movimento de renovagéao da ciéncia geografica gerou correntes de pensamento
diversas, que tém influenciado diferentes linhas de pesquisas académicas. Mas para
nenhuma delas a definicdo formal do objeto de estudo surge, hoje, como uma questao
crucial, porque os gedgrafos ndo véem a necessidade de colocar balizas rigidas entre
as areas do saber. Além disso, ndo consideram possivel aceitar como tarefa especifica
de uma s6 disciplina o estudo da superficie da Terra, pois esta tem sido objeto de
reflexdo tanto das ciéncias da natureza como da sociedade.

Pode-se dizer que, devido a diversidade dessas correntes, a Geografia atual
“é uma geografia composta de geografias que se relacionam, mas ndo compéem
uma unidade™®, sugerindo a idéia bastante difundida de que a cada gedgrafo
corresponderia uma Geografia. A busca de abordagens “plurais” deve atentar,
assim, para convergéncias e incongruéncias entre os diferentes pressupostos
tedricos.

Diante do conjunto de mudancgas recentes na produgéo geografica e sua relagcao
com a Geografia praticada no Ensino Fundamental, algumas questbes se colocam:
como esses fluxos de conhecimento sobre a area vém atingindo a Educacao geografica?
Os novos conhecimentos resultantes da producao académica, da Geografia renovada
em particular, tém irrigado a Geografia praticada nas escolas? Em que medida essa
renovacao vem contribuindo para transformar a Educacdo Geografica, mudando sua
imagem de saber inutil, descritivo e apoiado na memorizagao?

E inegavel que houve inimeros avancos, presentes na prépria iniciativa de
elaboracao de referenciais curriculares nacionais, de alguns manuais didaticos e
na publicagao, de forma crescente, de textos e estudos de gedgrafos sobre temas
relevantes voltados a um publico mais amplo, difundindo o pensamento geografico,

8 Cf. CORREA, R. L. op. cit., 1995, p. 30.
9 SILVA, A. Correia da, Contribuigdo a critica da crise da Geografia. In SANTOS, Milton.(org.), 1985, op. cit. p. 14.



propondo novas formas de ensinar e contextualizar o mundo vivido pelos estudantes.
No entanto, é preciso identificar obstaculos a socializagao do conhecimento produzido
nas universidades, responsaveis pelos impulsos renovadores da Geografia que atingem
a educacao basica ainda de modo precario e fragmentado.

Em seu balancgo sobre a renovagao da Geografia, Ruy Moreira' destaca uma
progressdao em dois momentos: um primeiro, de “redescobrir-se”, e 0 segundo,
de “opacificar-se”, tornar-se “nova oficialidade”, apontando questées em torno da
relacao sujeito-objeto, do papel da natureza e do espacgo. Corroboram para reforcar
essa situacao o uso de fontes e manuais escolares marcados pelo anti-academismo
e por uma linguagem tradicional, afirmativa e “jornalistica”, ocultadora das diferentes
formas de pensar e conceber a Geografia e, de outra parte, as influéncias de carater
substitutivo da midia, marcadas pela avassaladora propagacao de informacgdes.
A regra é a auséncia de um discurso conceitual préprio e organizado, especifico
da Educagdo Geografica. E uma grande responsabilidade politica e ideoldgica
ser uma ciéncia e ter assento escolar permanente. Por outro lado, justamente
porque a “Geografia do Professor” é a pratica social de uma ciéncia, por sinal,
0 Unico momento amplo de pratica social da Geografia, ndo temos o direito a

irresponsabilidade epistemoldgica.'

As orientagdes curriculares estdo fundamentadas na concepcido de que o
conhecimento é uma construgao do estudante e do seu grupo social numa dimensao
cultural e espacgo-temporal. Nesse sentido, asseguramos aos estudantes o
desenvolvimento de suas potencialidades, estimulando a curiosidade espontanea,
a criatividade, a imaginagao, a elaboragao e a confrontagdo de hipoteses e
explicagdes, o raciocinio légico, a disposi¢cao para enfrentar desafios e as formas
de convivio coletivo.

10 MOREIRA, R., Assim se passaram dez anos (a renovagao da Geografia no Brasil 1978-1988), In Caderno Pru-
dentino de Geografia, 14, AGB-Presidente Prudente, SP, p. 5-39.

11 Sobre isso, ver: OLIVA, J., Ensino de Geografia — um retardo desnecessario, In CARLOS, A . F. (org.), A geografia
na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1999, p. 34-49. MOREIRA, R., O discurso do avesso (para a critica da
Geografia que se ensina). Rio de Janeiro: Dois Pontos, 1987, p. 103 e seguintes.



A Educacao Geografica deve ser compreendida no ensino fundamental, ciclo I,
como parte do processo de alfabetizagao/letramento, na medida em que os estudantes
precisam ler o mundo por meio das linguagens geograficas. Para alcangar esse objetivo
€ necessario desenvolver nogdes em que o estudante possa perceber as diferentes
maneiras de apropriar-se do espaco vivido, da totalidade sociedade e natureza, e
compreender a dindmica dos ambientes naturais.

Para uma Educacgao Geografica significativa elencamos os seguintes objetivos
gerais:

¢ Contribuir para a formagédo de um sujeito responsavel pelos seus atos, mediante a
percepgao do lugar de vivéncia e de suas relagbes sociais e com outros lugares.

» Discutir diferentes formas de uso e apropriagdo dos espagos, envolvendo o urbano e
o rural, e suas transformagdes no tempo nas escalas local, regional e global.

* Reconhecer que as melhorias nas condigdes de vida, os direitos politicos, os avangos
técnicos e tecnoldgicos e as transformagdes socioculturais sdo conquistas decorrentes
de conflitos e acordos, que ainda ndo sao usufruidos por todos os seres humanos.

* Desenvolver a habilidade de observar os elementos sociais e naturais do espago
vivido; e de organizar e registrar os dados coletados por intermédio de pesquisa;

+ Compreender que a organizagdo do espago € produto das relagbes sociais
determinadas pelo trabalho e pela cultura em diferentes escalas de analise.

» Conhecer e analisar os processos de transformacdo que existem na natureza e na
sociedade em varios momentos histéricos.

» Analisar criticamente as agdes humanas na natureza, em diferentes areas e escalas
(cartograficas, de analise e de fendmenos).

+ Utilizar as nogdes espaciais (topoldgicas, projetivas e euclidianas) e a referéncia dos
pontos cardeais, para situar-se a si mesmo e localizar ou descrever a posi¢cao dos
objetos no espaco delimitado.

+ Desenvolver a percepgao das diferentes formas de representacdo (mapas, plantas,
maquetes, fotos aéreas, imagens de satélite, entre outras) a partir do espago de
vivéncia.

+ Compreender e aplicar os conceitos cartograficos (escala, legenda, ponto de
referéncia, imagem bi e tridimensional, viséo vertical e obliqua, diregao e orientagédo)

no desenvolvimento da leitura e interpretagdo de mapas, tabelas, graficos e fontes
documentais.



» Utilizar o conhecimento geografico para identificar as inter-relagbes espaciais
(econbmicas e socioambientais) entre municipios, regides, paises e continentes e as
relagdes entre sociedade e natureza.

» Reconhecer informagdes relevantes sobre os fendmenos delimitados, a partir da consulta
de documentos diversos (imagens, mapas, textos descritivos e tabelas com dados
estatisticos) e organiza-las a fim de elaborar conclusées acerca do tema focalizado.

+ Identificar relagbes entre as altitudes, formas e génese dos terrenos, e construir
hipéteses sobre o uso da terra na agricultura e no ambiente urbano.

+ Identificar a presenga dos recursos naturais na organizagdo do espago geografico,
relacionando-os as transformacgdes naturais e intervengao humana.

* Analisar a diversidade morfoclimatica do territério brasileiro e suas implicagdes sociais
e ambientais em diferentes contextos histérico-geograficos.

* Analisar os diferentes contextos regionais e reconhecer a luz das relagbes
geopoliticas e institucionais; a regionalizacdo do espaco brasileiro e os diferentes
fluxos socioecondmico e ambientais.

As concepgdes aqui apresentadas configuram o conjunto das principais idéias
que sustentam as orientagdes curriculares e as expectativas de aprendizagem
propostas.

Abordagens atuais da Geografia tém buscado praticas pedagogicas que permitam
apresentar aos estudantes os diferentes aspectos de um mesmo fenbmeno em
diversos momentos da escolaridade, de modo que os estudantes possam construir
compreensdes novas e mais complexas do mundo vivido. Espera-se que, dessa forma,
eles desenvolvam a capacidade de identificar e refletir sobre diferentes aspectos da
realidade, compreendendo as interagdes sociedade-natureza. Essas praticas envolvem
procedimentos de problematizagéo, observacéo, registro, descricdo, documentagao,
representacao e pesquisa dos fendbmenos sociais, culturais ou naturais que compdem



a paisagem e o espago geografico, na busca e formulagcao de hipdteses e explicagdes
das relagdes, permanéncias e transformagdes que ai se encontram em interagao.

A Geografia, assim desenvolvida na escola, permite ao estudante dialogar com
seu mundo e construir posturas transformadoras e criticas em relagao as forgas que
conduzem a construgao do territério. Para tanto, o estudo da sociedade e da natureza'?
deve ser realizado de forma articulada. Procurando entender que ambas — sociedade
e natureza — constituem a base sobre a qual o espacgo geografico é construido.

Os estudos escolares da Geografia permitem aos estudantes compreender
problemas e analisar criticamente as solugbes propostas; enfim, conhecer e
comecar a operar com os procedimentos e as explicacdes que a Geografia como
ciéncia produz.

Nesse sentido o estudo da paisagem local ndo deve restringir-se a mera
constatacao e descricdo dos fendmenos que a constituem. Devem-se buscar as
interagdes entre a sociedade e a natureza que nela se encontram presentes, situando-
as em diferentes escalas espaciais e temporais, comparando-as, conferindo-lhes
significados, compreendendo-as. Estudar a paisagem permite aprender a observar e a
reconhecer os fendbmenos que a definem e suas caracteristicas; descrever, representar,
comparar e construir explicagées, mesmo que aproximadas e subjetivas, das rela¢des
qgue nela se encontram impressas e expressas.

Aterritorialidade e a temporalidade dos fendbmenos estudados devem ser abordadas
de forma aprofundada, pois os estudantes ja podem construir compreensdes e explicacdes
mais complexas sobre as relagcdes que existem entre aquilo que acontece no dia-a-dia,
no lugar no qual se encontram inseridos, e 0 que ocorre em outros lugares do mundo.
Os problemas socioambientais e econdmicos —como a degradagao dos ecossistemas, o
crescimento das disparidades na distribuicdo da riqueza entre paises e grupos sociais, por
exemplo — podem ser abordados a fim de promover um estudo mais amplo de questdes
sociais, econdmicas, politicas e ambientais relevantes na atualidade. O processo de
mundializagao pelo qual o mundo de hoje passa demanda uma compreensao maior das
relagdes de interdependéncia que existem entre os lugares, bem como das no¢des de
espacialidade e territorialidade intrinsecas a esse processo.

Tal abordagem favorece também a compreenséo, por parte do estudante, de
que ele proprio é parte integrante do ambiente e também agente ativo e passivo

12 O conceito de natureza deve ser compreendido tanto como o de primeira natureza — os componentes geoeco-
légicas de uma paisagem — como o de segunda natureza — a natureza transformada pelo trabalho e informada
pela cultura das sociedades humanas.



das transformacbes das paisagens terrestres. Contribui para a formagdo de uma
consciéncia conservacionista e ambiental, na qual se pensa sobre o ambiente, ndo
somente em seus aspectos naturais mas também culturais, econémicos e politicos.

A Geografia € um campo do conhecimento que possibilita ao estudante
aprendizagens importantes para o convivio social. Os conteldos escolares dessa
disciplina permitem desenvolver conhecimentos para se localizar no espacgo e
identificar os fendmenos, elaborando um raciocinio de modo a compreender a
ordenacao territorial, a espacialidade e/ou a territorialidade dos fenébmenos € a escala
socioambiental de analise.

As propostas de ensino dessa area de conhecimento devem preocupar-se com a
fundamentacao tedrico-metodoldgica, contrapondo-se a alguns equivocos conceituais
reforcados por um discurso superficial no tratamento de dados aos conteudos e
fendmenos que estruturam o conhecimento geografico. E o caso da relagdo entre
campo e cidade, quando sao desconsiderados varios aspectos relevantes em vista
da dificuldade em inseri-los no contexto de uma analise espacial, como, por exemplo,
as etnias, as religides ou género.

Saber ler o mundo para compreender a realidade e entender o contexto em que
as relacdes sociais se desenvolvem implica ndo s6 se ater na percepcéao das formas,
mas também no significado de cada uma delas. A leitura do lugar de vivéncia esta
relacionada, entre outros conceitos, com os que estruturam o conhecimento geografico,
como é o caso dos conceitos cartograficos — escala, legenda, alfabeto cartografico —
e dos geograficos — localizagao, natureza, sociedade, paisagem, regiao, territério e
lugar — e das categorias espago e tempo.

Outro importante componente das orientagbes curriculares para o ensino
fundamental é incentivar e organizar situagbes de aprendizagem a partir da diversidade
de fontes e de linguagens. As linguagens caras a Geografia sdo: cartografica, textual,
corporal e cénica, iconografica e oral. Essas linguagens sao instrumentais no sentido
de servir de apoio ao que se entende por objetivo da Geografia, ou seja, fazer a
leitura do meio geografico e de seu uso com os instrumentos mais adequados para
esse fim, o que supde o exercicio da interdisciplinaridade e complexidade. Elas estdo
muito ligadas as competéncias, de modo que é necessaria uma dedicagao especifica



no interior do ensino da Geografia para que seja possivel desenvolvé-las. Além dos
conceitos, a competéncia em dominar as diversas formas de leitura e de descrigdo do
espaco é importante para representa-lo, questiona-lo, explica-lo para compreender o
mundo em que se vive.

A visao redutora de interdisciplinaridade tem levado a construgdo de um trabalho
escolar fragmentado. O ato de reunir diferentes saberes como forma de apreensdo mais
completa de um fenémeno néo significa ampliar a visao interdisciplinar de um objeto de
estudo a partir de novos paradigmas e conceitos. Neste sentido € preciso romper com
aidéia, muito comum, que o trabalho interdisciplinar € apenas uma soma entre saberes
construidos por diferentes campos do conhecimento. Em Geografia a possibilidade
interdisciplinar surge pelo proprio carater complexo de seus objetos de estudo e pelo
potencial de sintese da propria disciplina. Assim, ao estudar a urbanizagao, por exemplo,
€ preciso refletir sobre uma ampla gama de fatos que permitirdo o entendimento desse
processo contemporaneo que envolve profundas interferéncias, tanto nos processos
dindmicos da natureza como na organizagéo territorial.

A urbanizacédo é um fenbmeno complexo que para ser compreendido requer a
construcdo de conexdes entre diferentes campos de conhecimento; por exemplo,
para explicar o processo migratorio concentrado em areas urbanas é necessario
compreender a modernizagao agricola, a auséncia de reforma agraria, a questao da
moradia urbana, as areas de risco, o conceito de periferizagao, entre outros. Nesse
sentido ha uma importante conexao a ser feita entre conteudos e conceitos da Historia,
da Sociologia, da Antropologia além da prépria da Geografia.

Nesse sentido o desafio interdisciplinar requer abordagem integrada de conteudos
e das estratégias de aprendizagem criadas pelo professor. Uma das vias facilitadoras
do caminho interdisciplinar tem sido a via de estudo por projetos. O projeto tem sido
um meio articulador das diferentes praticas pedagdgicas disciplinares. No entanto ha
ainda distorgbes sobre o0 modo de trabalho por projetos que esbarram no conhecimento
da didatica de projetos, assim como no estabelecimento de objetivos de aprendizagem
interdisciplinar.



A escola deve ensinar Geografia de maneira que o estudante possa perceber o
lugar de vivéncia e as suas relagdes com outros locais proximos ou distantes. Porém, ao
mesmo tempo, deve assegurar que os estudantes saibam observar e descrever as cidades
e paises que estédo estudando, ler um mapa, elaborar um mapa mental, localizar esses
lugares no mapa, compreender as relagdes econémicas e politicas entre os paises.

Portanto, na escolha dos temas e conceitos, no ensino de Geografia, deve-se
levar em consideragado as condigdes de aprendizagem e a acessibilidade da faixa
etaria ao conhecimento geografico.

Os estudantes aprendem quando percebem a importancia dos conteudos,
participando das praticas sociais desenvolvidas na escola. O fazer pedagoégico acaba
refletindo-se na selegcdo dos conteudos trabalhados, que é determinada, por vezes,
por uma concepc¢ao de aprendizagem centrada na memorizacao e decodificagdo de
informacdes. Essa concepgao € muitas vezes compativel com o desenvolvimento do
pensamento dos estudantes, pois ndo considera que elas possuem seus proprios
ritmos. Critica-se, entdo, o fato de os conteudos ndo serem organizados e nem
selecionados levando em consideracdo a forma como o estudante constréi o seu
pensamento, suas hipoteses e seus argumentos para explicar os fendmenos e objetos
que estao presentes no seu cotidiano.

Ao ensinar Geografia deve-se dar prioridade a construgao dos conceitos pela agao
dos estudantes, tomando como referéncia as suas observagdes do lugar de vivéncia
para que possam formalizar conceitos geograficos por meio da linguagem cartografica.
Entendemos que o ato de conhecer nao se resume a constatar e representar objetos, mas
inclui estimular a sua transformacéo e a ressignificagéo a partir das descobertas realizadas
pelos estudantes com a mediacao intencional do professor. Assim toda informagéao fornecida
a partir da observag&o do local de vivéncia é altamente instigadora de novas descobertas. E
agindo intensamente sobre os objetos, observando o entorno, representando os lugares e
coordenando essas agbes em sua mente, que o estudante pode construir progressivamente
as nogdes que estruturam o conhecimento geografico a partir das suas linguagens.

O processo de alfabetizacao/letramento em Geografia, também como em outras
areas do conhecimento, estimula a compreensao da leitura do mundo a medida que
entendemos a apropria¢cao de um objeto socialmente construido, considerando nesse
processo as concepgdes que o estudante tem em relagao aos temas que estdo sendo
estudados na escola. A relevancia desse tema implica como o estudante estrutura as



relacdes espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas e a partir dessas relagcbes, como
reconhecer a localizacdo e as formas presentes em diferentes lugares de vivéncia.

As nogoes de proporcao, distancia, area e representacao grafica do espago nao sao
especificas do estudo da cartografia em si; elas devem ser tratadas sistematicamente
com diferentes temas da Geografia, pois a medida que o estudante utiliza os conceitos
em varias situagdes do cotidiano, a aprendizagem sera mais significativa.

Para que o estudante saiba representar grafica ou cartograficamente uma
paisagem, convém que sejam estimuladas observacdes a partir de espagos proximos
que possam ser percorridos, de modo que ele adquira a hogéo de correspondéncia
entre o real e a sua representacéo.

A capacidade de o sujeito entender a realidade e ler o mapa varia de individuo
para individuo. A compreensao das mudancgas ou das formas presentes, a dimensao
do conceito e o desenvolvimento das habilidades que estruturam o pensamento e
estimulam o raciocinio.

No ensino fundamental, ciclo Il, a cartografia, como linguagem, propée uma nova
possibilidade de se ensinar Geografia, a medida que possibilita aprendizagem mais
significativa, estimulando a capacidade de compreensédo das mudancgas ou formas
presentes nos lugares de vivéncia.

Cabe acrescentar que é entre oito e nove anos de idade que a nog¢ao de
proporcionalidade ira constituir-se e que, paralelamente a definicdo de proporgao, se
estruturam a largura e o comprimento, implicando no¢cao de medida que tem relagdo com
o espaco euclidiano. Em relagao a legenda, o estudante, desde os oito anos de idade, tem
condig¢ao de reconhecer os simbolos, 0s sinais e as cores que representam os objetos
cartografados; no entanto, a partir do 6° ano escolar, o estudante compreende a legenda
como conceito, pois & preciso que ele saiba selecionar e agrupar, estabelecer critérios
para classificar os elementos que serao representados. Ja as nogdes de coordenadas
e projecao cartografica devem ser tratadas nos 7° e 8° anos, respectivamente, para que
haja de fato compreensao conceitual e nao apenas memorizagao das informacoes.

Desse modo, a cartografia, no ensino fundamental, & considerada uma linguagem,
um sistema de codigos de comunicagao imprescindivel em todas as esferas da
aprendizagem em Geografia, articulando fatos, idéias e sistemas conceituais que
permitem ler e escrever as caracteristicas do territorio. Nesse contexto, a cartografia
escolar é uma opg¢ao metodoldgica, o que implica utiliza-la em todos os conteudos da
Geografia, quando identifica um pais e conhece ndo apenas a sua localizagdo, mas



entende as relacdes entre as nagdes, os conflitos e a ocupacao dos lugares a partir
da interpretacao e leitura de cddigos especificos da cartografia.

Por fim, ao estruturar os conteldos, tendo os mapas e imagens presentes no
cotidiano dos estudantes, pode ser um procedimento, uma estratégia, de aprendizagem
interessante para eles, pois, ao mesmo tempo em que se trabalha com o conhecimento
prévio, traz para a aula outras habilidades e percepcbes, como a observagao e a
comparacao das influéncias culturais existentes nos diferentes lugares.

Os pressupostos que contemplam as especificidades da Geografia respeitam o
processo de aprendizagem dos estudantes, o seu desenvolvimento social e afetivo.
Nessa perspectiva o professor desempenha um papel especial, sendo efetivamente
o orientador, coordenador do processo de aprendizagem, e ndo um mero transmissor
das informacgdes que estao prontas e sdo apresentadas como verdades absolutas.

Nesse sentido os objetivos e as expectativas de aprendizagem propostos foram
organizados tomando como referencial os conceitos de sociedade, territdrio, identidade,
tempo, espaco, trabalho, cultura, regido, lugar, transformacgao e natureza. Consideramos
esses referenciais basicos e necessarios para a construgdo do conhecimento geografico.

Para que haja coeréncia com a idéia que todas as areas s&o responsaveis pela
aprendizagem da leitura e escrita, tomamos como referéncia situagdes do cotidiano
e das vivéncias dos estudantes. Nessa perspectiva, € necessario que se traga para
a sala de aula, os textos que circulam socialmente e que atendam aos propdsitos
comunicativos da leitura e escrita. A partir dessas circunstancias concretas, o
estudante pode e deve solucionar problemas e levantar hipoteses sobre os fenbmenos
estudados. Portanto, os conceitos espontaneos, trazidos de sua experiéncia, podem
ser organizados e transformados em conceitos cientificos na escola.

Aopcéo de trabalhar com eixos tematicos nos permite apreender a totalidade social, em
uma relacdo que caminha da parte para o todo e vice-versa, num movimento de ida e volta
que permite ao professor trabalhar, dentro de cada assunto, as contradicdes, as semelhancas



e as diferencas e a relagao parte e todo. Esse procedimento favorece a formagao de
estudantes com pensamento critico e analitico, estimulando o raciocinio a partir de diferentes
referenciais ligados ao campo da Geografia e de outras areas do conhecimento.

Nesse sentido espera-se que haja uma articulagcdo entre o ensino e a
aprendizagem, colocando-nos em um desafio, uma vez que explora e problematiza
as possibilidades existentes tanto nas experiéncias experimentadas pelos estudantes
como as vivenciadas por outras sociedades em tempo e espago distintos. Esse recurso,
baseado na exploragdo das experiéncias, constitui o ponto de partida, ndo so para
reflexao mas também para a ampliacdo de horizontes do estudante, uma vez que tera
de comparar, a partir do seu universo, outras realidades socialmente construidas.

O processo de ensino e de aprendizagem da Geografia ndo € uma simples
explicacdo de como os fatos ocorreram, em sua esséncia. Ele tem uma dindmica
determinada por métodos de analises da realidade e, para tanto, € necessario o
letramento em Geografia.

Ensinar a ler o mundo, a realidade, € um processo que se inicia quando o
estudante reconhece os lugares, conseguindo identificar as paisagens. Portanto,
observar, registrar, comparar e analisar s&o processos que estio relacionados com o
significado de ler e de entender, desde os espagos de vivéncia até aqueles que sao
concebidos por quem I&, dando significados as paisagens observadas, pois na leitura
se atribui sentido ao que esta escrito e 0 que esta representado.

Os conteudos foram organizados e selecionados tendo em vista a forma
como o estudante constréi o seu pensamento, isto €, considerando o processo de
desenvolvimento cognitivo e as hipoteses que formula para compreender os fendmenos
que ocorrem na realidade. Assim, o conteudo a ser ensinado n&o se apresenta como
verdade absoluta, respeitando as manifestacdes do estudante sobre o que esta sendo
estudado, da-se a partir de resolugdes de problemas, questionamentos e levantando
hipoteses. Isso significa uma relagao dialdgica entre professor e estudante, valorizando
o debate em sala de aula.

A Geografia, no ensino fundamental, deve dar prioridade a construgdo dos
conceitos pela acao dos discipulos, tomando como referéncia as suas observacoes
do espaco de vivéncia para que possam formalizar conceitos geograficos por meio
das linguagens (cartografica, textuais e imagéticas). Entendemos que o ato de
conhecer ndo se resume a constatar e representar os objetos, mas inclui estimular a
sua transformacgéao e a sua ressignificagcao a partir de descobertas.



Ao utilizarmos a linguagem cartografica, por exemplo, e explorarmos as relagdes
espaciais, podemos estabelecer uma relagao entre o todo e as partes que constituem
os lugares, no que se refere a leitura do espago vivido. Essa associagéo contribui
para a leitura do lugar, pois o todo representa para o estudante um dos elementos do
conjunto que ele tem possibilidade de ver, perceber, sentir, refletir.

Ao representar o lugar de vivéncia, ao ler representagdes de outros lugares e ao
comparar diferentes contextos, o estudante tem condigdes de compreender o que fez,
pois a organizacdo do pensamento precisa ser desestabilizada, isto €, o estudante
necessita estar em conflito com a sua hipotese para que reorganize o seu pensamento,
considerando outras variaveis.

No processo de leframento em Geografia, essas condi¢des sao relevantes, pois
implicam na formagao de conceitos e na construgdo o conhecimento geografico. As
relagdes espaciais (topoldgicas, projetivas e euclidianas) no estudo da cartografia
possibilitam ao estudante fazer a leitura da realidade, bem como compreender os
diferentes tipos de representagdes: cartograficas (plantas, mapas e cartas) e graficas
(mapas mentais, esquemas, croquis).

As relagdes sociais € ambientais, também, estao presentes nesse processo, e serao
percebidas quando as nog¢des espaciais forem exploradas a partir do cotidiano do estudante.
Assim, é fundamental estimula-lo a observar, perceber e representar o espaco vivido.

Nesse sentido, a pratica docente se concretiza no desenvolvimento das atividades
ludicas, na representacéo, no mundo simbdlico do estudante, na pratica da pesquisa
e na utilizagado do trabalho em grupo, nas situacdes de dialogo tendo sempre como
referencial a vivéncia dos estudantes e suas relagdes com o0 mundo.

A selegdo dos conceitos estruturantes em Geografia € marcada por recortes
culturais, sociais, cientificos e histéricos e tem, como suporte, entre outros fatores, as
mudangas tedricas que ocorreram na ciéncia geografica, os resultados das pesquisas,
as contribuigbes dos discursos politicos e sociais, os meios de comunicacgio, as
tecnologias e as praticas sociais.

O quadro 1 procura relacionar sinteticamente conceitos e concepgdes tedricas
da Geografia. No quadro 2 relacionamos os eixos tematicos aos conceitos, conteudos
e expectativas.



Quadro 1 - Conceitos estruturantes e concepgoes teéricas da geografia.

Conceitos

Concepgoes teodricas

Autores de referéncia

Lugar

Muitos autores utilizam o termo lugar para se referir a idéia de pertencimento
(Tuan, 1983; Scarlato, 2005; Oliveira, 1978, 2000; Furlan, 2004). Lugar seria
a expressao do espago vivido, percebido e representado. Nessa abordagem,
Lugar ganha sentido de leitura perceptiva e campo simbolico. Uma pessoa vive
num local, mas o lugar seria sua identificagéo afetiva, a sua ligagéo e vinculo
com a paisagem. Para outros autores, Lugar seria a fungéo que uma localidade
exerce no territorio (Santos, 2000). Por exemplo, a Avenida Paulista seria o lugar
do centro financeiro de S&o Paulo, pois concentra essa fun¢éo

Tuan, Yi-Fu, Santos, Mil-
ton, Furlan, Sueli A., Scar-
lato, Francisco C., Olivei-
ra, Livia, Correa, Roberto
L., Claval, Paul

Paisagem

A paisagem geografica pode ser definida como o conjunto de objetos que defi-
nem arranjos espaciais que combinam diferentes tempos (Santos, 1996). Mas
a paisagem pode também adquirir o significado de produto de experiéncia vivi-
da e heranga da natureza (Ab’Saber, 2003). Na visdo ecolégica da paisagem,
ela é um conjunto estruturado e funcional de formas que permitem identificar
unidades homogéneas (Monteiro, 2001)

La Blache, Vidal, Santos,
Milton, Claval, Paul, Troll,
Carl, Monteiro, Carlos A.F.,
Cavalheiro, Felisberto

Territério

O conceito de territério pode ser definido a partir de distintos pontos de vista,
pois a Geografia ndo tem exclusividade sobre o conceito. Diversas areas do co-
nhecimento o utilizam de acordo com a sua propria perspectiva de entendimento
do mundo. Por exemplo, a Ciéncia Politica tende a valorizar a perspectiva ligada
as relagdes de poder, principalmente quanto aos Estados; enquanto a Antropo-
logia valoriza aspectos ligados a cultura e ao simbolismo dos povos; a Biologia,
por sua vez, enfatiza os aspectos naturais para defini-lo; até mesmo a Psicologia
o utiliza numa dimensao da construgado da identidade do individuo.

Na Geografia o Territério é o produto da materialidade técnica das socieda-
des. E também campo de forgas politicas, em que as agdes humanas cons-
troem as marcas de sua produgéo e projetam sua cultura

Santos, Milton, Moraes,

Antonio Carlos , R. Costa,
Paulo G. , Haesbaert, Ro-
gério, Andrade, Manoel C.

Formagao socio-
espacial

Segundo este conceito formulado por Milton Santos, uma sociedade s6 se torna
concreta a partir de seu espago: o0 espago que ela produz. Portanto ndo existe
sociedade e espago e sim uma formag&o social do espago

Santos, Milton

Territorialidades

O territério é construido por diferentes tempos e espacos. Uma constante ter-
ritorializagéo de fatos. A territorialidade pode ser entendida como o processo
que marca a construgao cultural e politica dos territorios

Santos, Milton, Moraes,
Antonio Carlos R. Costa,
Paulo G. , Haesbaert, Ro-
gério, Andrade, Manoel C.

Temporalidades

O tempo é uma das variaveis fundamentais para a compreensao do espago
geografico. O espago € o produto empirico do tempo, portanto os territérios
refletem diferentes temporalidades (SANTOS, 2000)

Santos, Milton




Quadro 2 - Eixos, conceitos e expectativas de aprendizagem

Eixo tematico Conceitos | Expectativas
Formacéo ter- Territorio, Reconhecer aspectos do ambiente natural como suporte das paisagens rurais e urbanas. Identificar as diferentes
ritorial socioes- Natureza, formas de expressao do trabalho em seu cotidiano.
pacial brasilei- Cultura e Compreender o uso social de mapas e principios de elaboracao de legendas.
ro: da natureza | Tempo, Utilizar a nogao de proporcionalidade/escala para a elaboragdo de mapas e croquis.
a sociedade Lugar e Relacionar sociedade e natureza, reconhecendo suas interagdes na organizagdo do espago em diferentes
Paisagem | contextos histérico-geograficos.
Reconhecer a formagao sdcio-espacial e a base para formagdo do povo brasileiro.
Compreender a formagao da estrutura agréria e as politicas agricolas.
Compreender e interpretar os desafios politicos, econdmicos e sociais criados durante o processo de formagao
da sociedade brasileira.
Identificar as razdes historicas que definiram a ocupagao do territério brasileiro. Compreender o conceito de
colonizagéo e territdrio.
Analisar as diferentes concepgdes de mundo e de América.
Compreender e consolidar os conceitos de industrializagéo, trabalho e as transformagdes da industria hoje no
Brasil e no continente americano.
Utilizar a escrita e recursos da observag&o, da leitura e do registro em procedimentos de pesquisa.
Utilizar a linguagem cartografica para obter informagdes e representar a espacialidade dos fenémenos
geogréficos.
Utilizar mapas e gréficos resultantes das mais diferentes tecnologias.
Interpretar as diversas maneiras de ler mapas, graficos e tabelas.
O processo de Urbaniza- | Compreender a importancia dos fenémenos geograficos e suas representagdes na vida cotidiana.
Urbanizagao ¢ao, terri- Reconhecer o lugar de vivéncia como pertencimento e identidade espacial com a paisagem.
no Brasil e no tério, meio | Compreender a nogo inicial de tempo e clima para interpretar os fenémenos ligados ao clima e as dinamicas
mundo; dindmi- | técnico- da atmosfera.
ca populacional | cientifico Reconhecer aspectos do clima e sua relagdo com a vida cotidiana e atividades econémicas locais.
em diferentes e informa- | Conhecer as relagdes entre 0 homem e a natureza na construgao do espago geografico brasileiro.
espagos urba- cional; Relacionar a urbanizagdo com a degradacao versus conservagao do ambiente.
nos; o modo Rural e Observar e analisar fotografias, mapas e gravuras para situar no tempo e no espago as diferentes wformas de
de vida nas urbano; ordenamento do territorio.
cidades em modo Utilizar a linguagem cartografica para obter informagdes e representar a espacialidade dos fenémenos
varias escalas de vida; geograficos.
de analise; e a tempo, Utilizar recursos da escrita, da observagao, da leitura e do registro em procedimentos de pesquisa.
relagdo urbano | escalas;
e rural. Lugare
paisagem,
entre
outros
Organizagao Lugar, Identificar as caracteristicas e a dindmica dos fluxos populacionais.
e distribuicdo territorio, Reconhecer aspectos do crescimento populacional.
brasileira e mobilidade | Identificar relagbes entre urbanizagéo e politicas publicas na cidade de Sao Paulo. Compreender os fluxos
mundial da espacial, populacionais e de capitais existentes entre os Estados brasileiros.
populagéo. migragéo, Identificar caracteristicas urbanas em diferentes metrépoles e regides metropolitanas e relaciona-las com o
Os movimentos | popu- surgimento da industria e a mobilidade social.
migratorios lacéo, Reconhecer e analisar os varios movimentos sociais brasileiros e seu papel na transformag&o da realidade.
atuais e a povos. Ler e interpretar tabelas e graficos de estudos demograficos, e outros fatos socioambientais.
mobilidade Identida- Utilizar a linguagem cartografica para obter informagdes e representar a espacialidade dos fenébmenos
espacial; e os de, entre geograficos.
movimentos outros Utilizar recursos da escrita, da observagéo, da leitura e do registro em procedimentos de pesquisa.

socioculturais e
étnicos, as no-
vas identidades
territoriais.




Eixo tematico Conceitos | Expectativas
Estado-nagéo e | Estado, Compreender os conceitos de orientagdo, escala e projegéo cartografica para realizar leituras de mapas tematicos
a organizagéo territorio, tendo como referéncia o Brasil e o continente americano.
do territério; fronteiras; | Compreender o sistema de orientagdo cartografica e leitura de mapas e saber espacializar dados em escalas de
Blocos econb- recursos detalhes e mapas tematicos.
micos e politi- naturais; Construir a nogéo basica de regiéo para discutir e analisar os critérios de regionalizagao do continente americano e
cos; globaliza- poder, en- | do mundo, a partir dos diferentes blocos econdmicos e politicos.
¢ao e mundiali- | tre outros Identificar a inser¢do socioambiental do Brasil no continente americano.
zag&o; recursos Compreender o processo de formag&o dos recursos minerais e a conseqiiéncia do uso para a industria e o trabalho no
naturais e a continente americano, a partir de uma tematica relacionada com as mudangas no mundo do trabalho e da indUstria.
Geografia Poli- Reconhecer o uso dos recursos minerais.
tica do mundo Analisar o significado de técnicas e tecnologia.
atual; Comparar a situagao econdmica entre os paises que detém matéria-prima e os que possuem a tecnologia.
Compreender o conceito de industrializagdo e de producéo do espago urbano para analisar esses processos em
Vvarios paises.
Compreender a estruturagéo urbana brasileira e os problemas dela decorrentes.
Analisar as mudangas econdmicas e territoriais a partir do processo de industrializacéo.
Fazer a leitura do continente americano, considerando as transformagdes da paisagem natural.
Utilizar a linguagem cartografica para obter informagdes e representar a espacialidade dos fenémenos
geograficos.
As questdes Natureza, Identificar as nogdes basicas de tempo e ritmo da natureza e usos da terra.
ambientais, so- | escala, Ampliar a nogéo de recursos naturais e conservagao ambiental.
ciais e econdmi- | dominios Compreender os conceitos de biosfera e de sistemas naturais.
cas resultantes morfocli- Reconhecer a relagao de dependéncia entre os seres vivos.
dos processos maticos, Analisar os comprometimentos decorrentes da agao dos grupos humanos no equilibrio da biosfera.
de apropriagao biosfera, Reconhecer as nogdes basicas de geomorfologia e ritmo da natureza para analisar o uso do solo no campo e
dos recursos recursos na cidade.
naturais em naturais, Compreender as transformagdes dos modelados na superficie terrestre em decorréncia da agdo humana.
diferentes entre Classificar fatos e dados sobre o consumo de energia.
escalas; gran- outros Compreender o papel do aproveitamento dos recursos naturais renovaveis e ndo- renovaveis.
des quadros Relacionar a demanda dos recursos hidricos e areas de mananciais com a urbanizagao e politicas publicas.
ambientais do Identificar as bacias hidrograficas e sua fungao na economia e em relagdo aos impactos ambientais, a partir de
mundo e sua interpretagdes cartograficas do espago geografico brasileiro.
conotagdo Ler mapas sobre a devastagado da cobertura vegetal brasileira.
geopolitica. Reconhecer os diferentes ecossistemas americanos.
Utilizar a linguagem cartografica para obter informagdes e representar a espacialidade dos fenémenos
geograficos.
Utilizar recursos da escrita, da observacao, da leitura e do registro em procedimentos de pesquisa.
Produgéo e Trabalho, Analisar as formas de circulagéo de informagéo, capitais, mercadorias e servigos no tempo e no espago.
organizagao redes, Analisar dados de produgao, circulagdo e consumo; transporte e infra-estrutura urbana em relagéo aos niveis
do espago mercado, de qualidade de vida das populagdes.
geografico e consumo Interpretar informagdes a partir de mapas e fotos sobre o uso dos recursos minerais na sociedade moderna.

mudangas nas
relagdes de
trabalho; inova-
¢oes técnicas

e tecnoldgicas
e as novas
geografias. A
dindmica eco-
némica mundial
e as redes de
comunicagao e
informagoes.

Utilizar a linguagem cartografica para obter informagdes e representar a espacialidade dos fenémenos
geograficos.
Utilizar os recursos da escrita, da observagao, leitura e registro em procedimentos de pesquisa;




O professor é o mediador do processo de busca de conhecimento do estudante,
organizando e coordenando as situagbes de aprendizagem, adaptando suas
intervencdes as caracteristicas individuais dos estudantes para desenvolver suas
capacidades e habilidades intelectuais.

Uma forma de organizar o conhecimento geografico como conteudo escolar é separa-
lo por eixos tematicos, que, por sua vez, estariam vinculados aos conceitos e vice-versa.
Outro aspecto importante € que esses eixos tematicos poderao ser definidos a partir
das especificidades locais e da opgéao tedrico-metodolégica adotada pelo professor em
consonancia com o projeto pedagdgico da escola. Assim, a articulagéo entre a realidade
local, a capacidade e a liberdade intelectual do professor e os aspectos organizacionais e
politicos da escola é fundamental para que o perfil do trabalho a ser desenvolvido esteja
bem claro para que, desse modo, todos os agentes envolvidos no processo de ensino e
de aprendizagem reconhecam seu papel e tenham efetiva capacidade de exercé-lo.

Enfim, a questdo ndo é permanecer apenas nos conteidos de cada uma das
disciplinas, mas capacitar o professor de Geografia para selecionar, com clareza
tedrico-metodoldgica, os conceitos da sua disciplina, as informacgdes, as teorias que
contribuam para resolver, de forma interdisciplinar, um problema ou para realizar uma
interpretacao e fazer uma leitura do mundo atual.

O enfoque social dado aos processos de ensino e de aprendizagem traz para
a discussdo pedagdgica aspectos de extrema relevancia, em particular no que se
refere a maneira de entender as relagbes entre desenvolvimento e aprendizagem,
a importancia da relacao interpessoal, a relacéo entre cultura e educagao e o papel
da ajuda educativa ajustada a situagao e as caracteristicas que, em cada momento,
estao presentes na atividade mental construtiva do estudante.

Formacao territorial sécio-espacial brasileiro: da natureza a sociedade

A formacdo do territorio brasileiro como objeto de estudo escolar permite
compreender o processo de ocupacdo em suas dimensdes politica e territorial.
No ensino fundamental o estudo da formacao do territério e dos processos
produtivos pressupde um entendimento dos modelos econbémicos, da dimensao
das caracteristicas da cultura da populagao e da organizagao espacial. A formacao
territorial ndo aconteceu desvinculada de um processo sécio-espacial, mas definido
e redefinido por acordos e conflitos entre segmentos culturalmente diferenciados.



Estudar a constituicdo da sociedade brasileira em sua totalidade e a formacéo de uma
sociedade de dominantes e dominados €, também, enfocar as mudancas estruturais
nas configuracdes territoriais por meio das paisagens, das redes ( financeiras, de
transportes, de comunicagao) e as tecnologias. Desse modo, os estudos podem
progredir a partir da identificagdo de mudancas e permanéncias nos elementos
histéricos de ocupacéo, transformagdes dos usos da terra, as marcas da cultura
nesse processo, o0 meio ambiente como contexto de transformacéao e apropriacao,
as densidades técnicas dos lugares, entre outros.

O processo de urbanizagao no Brasil e no mundo; dindmica populacional
em diferentes espacgos urbanos; o modo de vida nas cidades em varias escalas
de andlise; e a relagao cidade e campo.

A urbanizagdo como fenbmeno do mundo atual se estende por todos os
territorios, ou seja, ao tratarmos da geografia urbana, devemos nos deter em todas as
caracteristicas que configuram o territorio, como: a produgéo industrial, a dindmica da
urbanizagdo no campo e os impactos da industria e da agricultura moderna na cidade
€ no campo e nos ambientes naturais.

A tematica esta relacionada com o trabalho e as mudangas na producéo
industrial. Consideramos ser necessario mostrar as diferentes etapas do processo de
industrializacdo para que o estudante possa ter a nogao de todas as alteragdes que
ocorreram no setor produtivo.

A industrializagdo impde ao trabalhador uma dindmica relacionada com a
territorialidade da fabrica, como a organizacado do espago em setores na linha de
producdo ou como o trabalho mecéanico em série.

Destacamos a importancia de se trabalhar o ritmo das cidades, mostrando
gue esse fendbmeno é caracteristico dos grandes centros urbanos, metrépoles ou
megaldépoles. Compreender o processo de urbaniza¢ao no Brasil e no mundo, com
destaque para as contradi¢cbes sociais, os fluxos comerciais, as relagdes politicas
e econdmicas.

Organizacao e distribuicao brasileira e mundial da populagao. Os movimentos
migratérios atuais e a mobilidade espacial; e os movimentos socioculturais e
étnicos, as novas identidades territoriais

O estudo da populagao pela Geografia considera em especial a sua organizagao,
distribuicdo e a apropriagdo do espaco como uso para viver e produzir. A dindmica da
populacao pode ser analisada a partir das teorias populacionais — malthusiana, neomalthusiana



e marxista. Com base nessas teorias, podera abordar a produgao de alimentos, a fome e
o crescimento populacional e relaciona-los com as politicas demograficas e os elementos
que caracterizam a dinamica populacional (natalidade, mortalidade e migragdes).

Esse tema permite analisar os indices de Desenvolvimento Humano (IDH), as
causas e consequéncias dos critérios de classificacao para estabelecer a qualidade
de vida da populagao. Destaque para o tema da saude, articulando com a linguagem
cartografica, trabalhando com os indicadores sobre dengue, malaria, tuberculose e
outras doengas regionais ou nacional.

Os movimentos atuais da populagao expressam essas buscas que sdo constantes
e revelam as necessidades dos grupos populacionais, quanto as suas motivagdes,
que podem ser geradas externamente a eles. S4o0 movimentos muito intensos que se
manifestam atualmente das mais variadas formas e que, se estudados na perspectiva
de aceitagao da diversidade e do multiculturalismo, nos encaminham a compreender
a necessidade de reconhecer as identidades e o pertencimento territorial.

Os conceitos de identidade e territério permitem que as pessoas se reconhegam
como sujeitos na producao de geografias em que se vive e encaminham a discussao
do lugar como espago concreto de agao que desvenda a possibilidade de fazer frente
aos processos de globalizagao.

Estado-nacgao e a organizagao do territorio; blocos econémicos e politicos;
recursos naturais e a Geografia Politica do mundo atual

A importancia atual de compreender as relacbes entre os Estados, bem como
o papel que eles desempenham no cenario mundial. Acrescem-se aqui a dimensao
Geografia Politica, em vista da territorializagao dos blocos econdmicos e politicos, e as
agdes em defesa da soberania nacional, acrescidas da identidade cultural e da histdria
da formacao de cada pais. A partir do papel do Estado-nacao e das suas relagdes
comerciais e politicas analisam-se as configura¢cdes demarcadas, as aliangas entre
povos e paises e a atuacdo de cada um nas relagdes comerciais e sociais.

Um aspecto importante nessa analise é a globalizagdo comercial e dos costumes
que deve ser tratada a luz das relagdes politicas, econdmicas, ambientais e culturais.

As questoes ambientais, sociais e econdmicas resultantes dos processos
de apropriacao dos recursos naturais em diferentes escalas; grandes quadros
ambientais do mundo e sua conotacao geopolitica

Embora essas questdes decorrentes da relagao sociedade-natureza possam estar nos
demais itens referidos até agora, para a ciéncia geografica sdo tematicas caras no sentido



de que o trabalho com a dimensao espacial dos fenémenos implica, necessariamente,
considerar o meio fisico-natural. O significado deste ndo se restringe mais as simples
tarefas de elencar e descrever. E preciso considera-lo como espacos que acolhem e
podem limitar e impedir agbes humanas. Nesse tema, vale destacar a importancia de se
pensar o meio fisico-natural de dada sociedade como uma construgéo social, ou seja, cada
cultura corresponde a uma respectiva suposi¢cao do que € natureza, ou seja, 0s espagos
geogréficos sao produtos da acao dos homens em suas diferentes formas de organizagéao
e relagdes entre si e na inter-relagdo da sociedade com a natureza.

Essa nova légica de que todos estdo interligados e que o mundo é uma grande
aldeia global, com distancias cada vez mais reduzidas, vem gerindo e gerenciando
as relagdes entre os homens e destes com a natureza. Pensar essa realidade como
um processo de globalizacdo/fragmentacdo pode ser a alternativa de se encontrar
caminhos metodoldgicos para promover uma analise geografica. A escala social de
analise se apresenta entdo como a possibilidade de concretizar isso, sem nunca perder
de vista as dimensbes mundial, nacional, regional e local. Estudar o lugar pode levar a
compreensdo de como os processos de globalizag&o interferem em nossas vidas e na
organizacgao do espaco e a capacidade de reconhecer a identidade e o pertencimento
dos sujeitos como autores de suas vidas e da produgao do seu espaco.

Producgao e organizacgao do espago geografico e mudancgas nas relagoes de
trabalho; inovagdes técnicas e tecnolégicas e as novas geografias. A dinamica
econdmica mundial e as redes de comunicacao e informagoes

Considerar a organizagao espacial como um elemento fundamental na vida das
pessoas e na producao dos lugares exige que se reconhegam as diferengas temporais
gue ocorreram nas relagdes de trabalho e nas formas de apropriacao das riquezas. Com
o mundo informatizado, embora nao atinja a todos em todos os lugares, a velocidade
com que a informagao chega nas mais distantes cidades e as novas formas de produgao
de servigos se estabelece uma relacao diferenciada entre os lugares, definida pelo
tempo, portanto uma nova dindmica entre as redes de comunicacéo e informacgdes.
Nesse sentido, esse tema proporciona o estudo ndo apenas das mudangas no mundo
do trabalho como, também, a globalizagdo. Ao analisar a produgéo e a organizagao do
espaco geografico estuda-se as territorialidades para identificar aspectos da realidade
econdmico-social de um pais ou regido.

Nesse tema cabe reconhecer e analisar as formas de habitos de consumo que
induzam a sistemas produtivos predatérios do ambiente e da sociedade, bem como
comparar as organizagdes econdémicas do mundo contemporaneo.

No estudo do meio técnico-cientifico informacional pode-se, a partir de



interpretagdes cartograficas do espacgo geografico brasileiro e mundial, compreender
as formas de organizagao do espaco.

A partir desses eixos, podem-se levantar algumas questdes que permitem pensar
como o jovem se coloca no mundo do trabalho e quais as possibilidades reais de enfrentar
um mundo com tecnologia avancada que exige competéncias e habilidades especificas;
ao mesmo tempo em que ha exclusdo digital, ndo ha duvidas da necessidade de inserir
o estudante no mundo caracterizado pelas técnicas e tecnologias.

Para se alcancgar os objetivos propostos, trabalhando na construgao dos conceitos
adequados a tal propésito, algumas habilidades deverao ser desenvolvidas. Elas
podem ser construidas por meio de atividades didaticas de aprendizagem e devem
levar ao desenvolvimento das competéncias requeridas, as quais supdem, portanto,

o dominio de habilidades em si e a compreensao do seu significado.

Foto Lilian Borges
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PARTE 4




Apartir do trabalho com os contelidos geograficos, os conceitos, 0s eixos e os temas e de praticas metodoldgicas,
espera-se que os estudantes possam:

G1
G2
G3
G4
G5
G6
G7

G8

G9

G10
G11
G12
G13
G14
G15
G16
G17
G18
G19
G20

G21

Compreender a importancia dos fenébmenos geograficos e suas representagdes na vida cotidiana.
Reconhecer o lugar de vivéncia como pertencimento e identidade espacial com a paisagem.
Reconhecer aspectos do ambiente natural como suporte das paisagens rurais e urbanas.
Identificar as diferentes formas de expressao do trabalho em seu cotidiano.

Compreender o uso social de mapas e principios de elaboragéo de legendas.

Compreender a nogao de proporcionalidade/escala para a elaboragdo de mapas e croquis.
Observar e analisar fotografias, mapas e gravuras para situar no tempo e no espaco as diferentes formas
de ordenamento do territério.

Utilizar mapas e graficos resultantes das mais diferentes tecnologias.

Interpretar as variadas maneiras de ler mapas.

Ampliar o conhecimento de leitura de graficos e tabelas.

Identificar as nogdes basicas de tempo e ritmo da natureza e usos da terra.

Ampliar a nog¢ao de recursos naturais e conservagdao ambiental.

Desenvolver nogéo inicial de tempo e clima.

Interpretar os fendbmenos ligados ao clima.

Entender as dindmicas da atmosfera e as interferéncias do ser humano nessa dinamica.
Reconhecer aspectos do clima e sua relagdo com a vida cotidiana e atividades econémicas locais.
Compreender os conceitos de biosfera e de sistemas naturais.

Reconhecer a relagdo de dependéncia entre os seres vivos.

Analisar os comprometimentos decorrentes da agédo dos grupos humanos no equilibrio da biosfera.
Reconhecer as nogdes basicas de geomorfologia e ritmo da natureza para analisar o uso do solo no
campo € na cidade.

Compreender as transformagdes dos modelados na superficie terrestre em razdo da agdo humana.




A partir do trabalho com os contelidos geograficos, os conceitos, os eixos e os temas e de praticas metodologicas,
espera-se que os estudantes possam:

G1

G2
G3

G4
G5
G6
G7
G8
G9
G10
G11
G12
G13
G14
G15

G16
G17

G18

G19

G20

G21

Relacionar sociedade e natureza, reconhecendo suas interagdes na organizagao do espago em diferentes
contextos histérico-geograficos.

Reconhecer a formagao socio-espacial e a base para formagao do povo brasileiro.

Utilizar a linguagem cartografica para obter informacgdes e representar a espacialidade dos fendmenos
geograficos.

Identificar as caracteristicas e a dinamica dos fluxos populacionais.

Reconhecer aspectos do crescimento populacional.

Identificar relagdes entre urbanizagao e politicas publicas na cidade de Sao Paulo.

Compreender as fluxos populacionais e de capitais existentes entre os Estados brasileiros.

Identificar caracteristicas urbanas em diferentes metrépoles e regides metropolitanas e relaciona-las
com o surgimento da industria e a mobilidade social.

Compreender e interpretar os desafios politicos, econdmicos e sociais criados durante o processo de
formacgao da sociedade brasileira.

Conhecer as relagdes entre 0 homem e a natureza na construgéo do espago geografico brasileiro.
Relacionar a urbanizagdo com a degradagéo versus conservagédo do ambiente.

Classificar fatos e dados sobre o consumo de energia.

Compreender o papel do aproveitamento dos recursos naturais renovaveis e nao-renovaveis
Relacionar a demanda dos recursos hidricos e areas de mananciais com a urbanizagao e politicas
publicas.

Identificar as bacias hidrograficas e sua fungdo na economia e em relagéo aos impactos ambientais, a
partir de interpretagbes cartograficas do espago geografico brasileiro.

Utilizar recursos da escrita, da observagéo, leitura e registro em procedimentos de pesquisa.
Analisar as formas de circulagdo de informagao, capitais, mercadorias e servigos no tempo e no
espago.

Analisar dados de produgao circulagdo e consumo; transporte e infra-estrutura urbana em relagao aos
niveis de qualidade de vida das populagdes.

Reconhecer e interpretar as diferentes transformagdes que determinaram as varias formas de uso e
apropriagéo dos espacos agrario e urbano industrial na histéria brasileira.

Reconhecer e analisar os varios movimentos sociais brasileiros e seu papel na transformagéo da
realidade.

Ler e interpretar tabelas e graficos de estudos demograficos, e outros fatos socioambientais.




A partir do trabalho com os conteudos geograficos, os conceitos, os eixos e os temas e de praticas
metodoldgicas, espera-se que os estudantes possam:

G1

G2

G3
G4
G5
G6

G7
G8
G9
G10

G11
G12
G13

G14

G15

G16

G17

G18

G19
G20

G21
G22

Compreender e consolidar os conceitos de orientagéo, escala e projegao cartografica para realizar
leituras de mapas tematicos tendo como referéncia o Brasil € o continente americano.

Compreender o sistema de orientagao cartografica e leitura de mapas e saber espacializar dados em
escalas de detalhes e mapas tematicos.

Identificar as razdes histéricas que definiram a ocupagao do territorio brasileiro.

Compreender o conceito de colonizagéo e territério.

Analisar as diferentes concepgdes de mundo e de América.

Construir a nogéo basica de regido para discutir e analisar os critérios de regionalizagdo do continente
americano e do mundo, a partir dos diferentes blocos econdmicos e politicos.

Ler mapas sobre a devastagéo da cobertura vegetal brasileira.

Reconhecer e entender os diferentes ecossistemas americanos.

Identificar a insergéo socioambiental do Brasil no continente americano.

Compreender o processo de formagao dos recursos minerais e a consequéncia do uso para a industria
e o trabalho no continente americano, a partir de uma tematica relacionada com as mudangas no mundo
do trabalho e da industria.

Reconhecer o uso dos recursos minerais.

Analisar o significado de técnicas e tecnologia.

Comparar a situagdo econémica entre os paises que possuem matéria-prima e os que detém a
tecnologia.

Desenvolver e consolidar os conceitos de industrializagdo, trabalho e as transformagdes da industria
hoje no Brasil e no continente americano.

Compreender o conceito de industrializagdo e de produgao do espago urbano para analisar o processo
de industrializagao em varios paises.

Compreender a estruturagéo urbana brasileira e problemas dela decorrentes. G18

Analisar as mudangas econémicas e territoriais a partir do processo de industrializagao

Interpretar informagdes a partir de mapas e fotos sobre 0 uso dos recursos minerais na sociedade
moderna.

Fazer a leitura do continente americano, considerando as transformacdes da paisagem natural.
Compreender o processo de ocupagao no continente americano e sua relagao com o Brasil e o mundo,
a partir do uso de diferentes linguagens.

Compreender a formagao da estrutura agraria e as politicas agricolas.
Utilizar recursos da escrita, da observacgao, leitura e registro em procedimentos de pesquisa.




A partir do trabalho com os conteudos geograficos, os conceitos, os eixos e os temas e de praticas metodoldgicas,

espera-se que os estudantes possam:

G1

G2

G3

G4

G5

G6

G7

G8

G9

G10

G11

G12

G13

G14

G15

G16

G17

G18

G19

G20

G21

G22

G23
G24

Relacionar as implicagdes socioambientais do uso das tecnologias em diferentes contextos histérico-
geograficos.

Identificar e compreender a importancia dos recursos naturais na produgédo do espago geografico,
relacionando transformagdes naturais e intervengdo humana.

Identificar e compreender algumas classes de uso do solo e as principais formagdes vegetais brasileiras
e mundiais.

Identificar e analisar as formas de exclusao social, de modo a construir referenciais que possibilitem o
exercicio da cidadania.

Comparar processos de formagéo socioecondmica, relacionando-os com o contexto histérico-
geografico.

Identificar os significados histéricos da geopolitica considerando as relagbes de poder entre as nagoes.
Interpretar representacdes graficas, produzir mapas tematicos e composi¢ao tematica em Geografia.
Identificar e analisar situa¢des da vida cotidiana que estejam relacionadas a preconceitos étnicos,
religiosos e fisicos.

Analisar aspectos da realidade econémico-social de um pais ou regido, a partir de indicadores
socioecondmicos, graficamente representados.

Identificar a taxonomia dos relevos, interpretar blocos, diagramas e esquemas visuais.

Analisar problemas de natureza socioambientais e propor solugdes.

Aplicar os conceitos geograficos em textos argumentativos para interpretar a realidade.

Identificar as diferengas e relagdes entre o local e a pluralidade de lugares que constituem o mundo.
Ampliar o conceito de desenvolvimento tecnolégico.

Identificar alguns aspectos da modernidade e sua relagdo com as tecnologias contemporéaneas.
Compreender a construgao do meio geografico e o papel das sociedades na constituigao do territdrio,
da paisagem e do lugar.

Analisar as diferentes formas de producgéo, circulagdo e consumo para compreender a organizagao
politica e econdmica das sociedades.

Compreender os processos de formagao e consolidagdo das instituicdes sociais e politicas tendo em
vista diferentes formas de regulamentagao das sociedades e ordenamento do espago geografico.
Compreender e analisar o papel dos blocos econdmicos e geopoliticos tendo como referéncia a divisdo
internacional do trabalho e na nova ordem econdémica.

Analisar e ler mapas e imagens e relacionar com questdes da realidade mundial para compreender a
nocao de Estado e Territorio.

Identificar e interpretar cartograficamente os diferentes lugares analisando propostas de intervengéo
solidaria.

Identificar o patriménio sociocultural local e regional.

Reconhecer o direito dos povos como um elemento de fortalecimento da sociedade democratica.
Selecionar formas alternativas de habitos de consumo que favoregam sistemas produtivos que preservem
0 meio ambiente.







PARTE 5




A Geografia € uma area de conhecimento na qual se espera que estudantes
adquiram competéncias ao estudar as interacbes humanas com a natureza e a
producédo econbmica; ou seja, permitir que os estudantes compreendam as multiplas
interagdes entre as sociedades e os sistemas naturais. Construir um caminho
de aprendizagens que permita ao estudante compreender que as sociedades
organizam-se espacialmente, que produzem a partir da transformagéo da natureza
e que os sistemas naturais possuem leis préprias para acontecer € o desafio do
trabalho pedagdgico-escolar na Educagao Geografica. Espera-se que os estudantes
ampliem seus conhecimentos a partir de processos de pesquisa, novas descobertas
e sistematizagao de conhecimentos trazidos da vida cotidiana.

Diante disso, pode-se perguntar: Qual a importancia da Educagéo Geografica na
vida das pessoas? Qual o papel dos estudos geograficos na escola? Se observarmos
0 nosso cotidiano, a Geografia esta presente em quase tudo que fazemos: nos
deslocamentos, nas interacdes com o mercado, nas relacdes de trabalho, no
ambiente da cidade e do campo, nas atividades de lazer e turismo, entre outros. Para
ampliarmos o repertorio de interpretagao e analise do mundo vivido, é importante que
a experiéncia escolar permita a compreenséo das vivéncias humanas em diferentes
contextos, tais como nos deslocamentos cotidianos, nas informacdes sobre o
mundo recebidas pela midia, na organizagdo do mercado e na produgao industrial.
Importante que se questione na escola por que vivemos num mundo preocupado
com o clima, com a erosdo dos solos, com os desmatamentos das florestas e os
impactos do adensamento populacional nas metrdpoles, os sistemas de governo,
as politicas publicas, entre outros. Estes e outros tantos questionamentos do mundo
contemporaneo tém sua génese no espago geografico que a Educagao Geografica
problematiza e procura explicar.



A importancia dos estudos geograficos também esta nas relagbes que se fazem
sobre a realidade por meio da construgdo de conceitos e as categorias de analise
relacionados ao cotidiano, tais como paisagem, lugar, territério, regido, escalas dos
fendmenos, formacgdes socio-espaciais, espago-tempo.

Ao considerarmos os nove anos de escolaridade, ou seja, todo o ensino
fundamental, deve-se levar em conta que a aprendizagem € um processo no qual o
estudante vai adquirindo o conhecimento de acordo com seu potencial e habilidades.
No ensino fundamental teremos a oportunidade de desenvolver as competéncias
esperadas de acordo com o ano ou a faixa etaria em que o estudante esta; porisso, é
necessario entender que ele nao obtém conhecimentos por acumulo de informacoes,
mas reformula e adquire novos saberes na medida em que compreende e da a eles um
ressignificado, a partir do dialogo estabelecido entre os estudos e suas vivéncias.

Considerar as experiéncias cotidianas significa explorar em sala de aula os
conteudos a partir dos conhecimentos apresentados pelos estudantes em relagao
aos novos conteudos propostos pelo professor. Ao se trabalhar com as informagdes
trazidas por eles teremos pistas sobre o0 que sabem e o0 que ignoram e, a partir desse
diagnéstico, buscar significados para o processo de ensino e aprendizagem do
estudante, por meio de intervengdes planejadas.

Por serem formas de conhecer que se distanciam dos saberes da pratica, os
conhecimentos escolares sdo condigbes necessarias para proporcionar a autonomia
dos individuos. Esse conhecimento escolar é planejado e sistematizado pelo professor
e é fundamental uma interacio entre os saberes da pratica e o conhecimento cientifico
das areas de ensino. De maneira geral, pode-se dizer que a seleg¢édo dos conteudos
escolares tem se distanciado da realidade dos estudantes. E muito comum que
estudantes manifestem opinidao de que nao véem ligagéo entre aquilo que é ensinado
na sala de aula e o que encontram no cotidiano. E fundamental mostrar quais conexdes
existem entre o mundo real e aquele refletido na escola, mediante anélises que
cada disciplina se propoe a fazer. Em Geografia os conteidos guardam uma relagao
estreita com o mundo experiencial. Por exemplo, quando estudamos massas de ar,
conteudo conceitual importante para a compreensao dos tipos de tempo e do clima,
€ preciso demonstrar a vinculacdo desse conhecimento com a dindmica cotidiana,
posto que muitas de nossas atividades, comportamentos e até mesmo nossa saude
sdo atingidas pelos fenémenos climaticos. O conceito de massas de ar € abstrato e
dificil de apreender empiricamente; no entanto, percebemos a sua manifestacao pelas
mudangas periddicas dos tipos de tempo.



Parte do distanciamento entre o mundo real e o mundo ensinado na escola, e
percebida pelos estudantes e professores, reside no fato de o curriculo se organizar
em termos de disciplinas compartimentalizadas, distantes da realidade da escola, e
muitas vezes pelo trabalho estruturado a partir de interferéncias n&o ajustadas ao
conhecimento de realidade que os estudantes possuem. Na verdade, os conteudos
ensinados nas diferentes disciplinas estao demasiadamente marcados por idealizagdes,
simplificagdes e restricoes. Isso dificulta sua aplicagdo no momento de lidar com a
diversidade e complexidade do mundo.

As expectativas de aprendizagem propostas neste documento levam em
consideragao as competéncias para aprender Geografia com base em eixos tematicos
e um corpo conceitual da area de conhecimento. Seus objetivos fundamentam a
construcao de um conhecimento cientifico que envolve:

» Ler e produzir textos de diferentes naturezas: literarios, informativos, cientificos e
imagens.

» Ler e produzir mapas de diferentes naturezas: croquis, roteiros, plantas, cartas, carta-
imagem e mapas tematicos.

* Processare comunicar, de forma ampla, informagdes e conhecimentos, estabelecendo
relagdes entre os saberes cientificos e os fendbmenos que ocorrem cotidianamente.

» Valorizar produgdes coletivas, compreendendo que o conhecimento € uma produgao
social.

» Compreender que as agbes sociais sdo produtos de diferentes sujeitos e grupos,
construidas e transformadas com o auxilio da intervencdo de diferentes sujeitos e
fatores.

» Saber pesquisar, selecionar e analisar dados informativos e solucionar situagdes-
problema.

» Apropriar-se de diferentes linguagens e instrumentais de analise e agdo para
atuar na vida social utilizando conhecimentos que construiu de forma autbnoma e
cooperativa.

A organizacgao curricular dos contetdos em eixos tematicos e conceitos ajuda a
aprofundar e articular os temas que serdo desenvolvidos em aula. Com essa referéncia
a proposta apresentada nos quadros de expectativas de aprendizagem proporcionara,
como ja afirmamos, uma melhor articulagao entre os conteudos e as diferentes areas
do curriculo escolar. Assim, o eixo Formacao territorial sécio-espacial brasileira: da



natureza a sociedade, enfatizado no 2° ano, tem conexdes nos 1°, 3° e 4° anos ao se
tratar de outras formagdes territoriais do mundo e dos estudos da cartografia, desde
a representacao cartografica da formacgao do territério no momento em que se trata
da histéria do Brasil e ou do mundo.

A cada ano, o estudante ja vivenciou algumas discussbes e se apropriou
de conceitos que facilitardo a leitura de mundo, mas cabe afirmar que a cada
abordagem é importante oportunizar diferentes materiais e fontes, tais como
mapas, essenciais para ampliar a capacidade dos estudantes em ler e representar
fenbmenos geograficos.

Desenvolver raciocinios espaciais, trabalhar com conceitos, interrogar a realidade
de forma problematizadora, interagir com o conhecimento prévio dos estudantes e
considerar a unidade da Geografia sdo alguns dos desafios postos para os professores
e estudantes na escola.

Vale lembrar ainda que a proposta articula as expectativas de aprendizagem
fundamentais para a formagao dos estudantes, como cidadaos criticos, responsaveis
e comprometidos com sua realidade. Para tanto, sugerimos alguns caminhos que
constituem métodos de ensino da Geografia. Optamos por explanar aspectos
desses métodos, selecionando algumas expectativas de aprendizagem propostas
no documento a titulo de exemplos. Essa explanacio sera apresentada em forma
de sequéncias didaticas comentadas. Antes de apresentarmos esta organizagao
consideramos oportuno oferecer alguns pressupostos:

* Assumir que os estudantes sao capazes de aprender, entusiasmam-se com 0
conhecimento e isso exige do professor intervengbes planejadas, cuidadosas e
pautadas em aprendizagem significativas;

» Assumir compromissos com a aprendizagem em Geografia requer atitudes criativas
do professor por caminhos conceituais que ampliem o repertério que os estudantes
trazem para a escola.

» Atingir e mobilizar os estudantes para o conhecimento significa localizar suas
dificuldades de aprendizagem. Em Geografia isso significa instiga-los a perguntar-
se sobre o mundo, vivenciar diferentes materiais didaticos e, fundamentalmente,
apropriar-se da linguagem cartografica e imagética.



» Oferecer oportunidades de exercicio de sua autonomia organizando tarefas
interessantes para expressao propria do estudante, atribuindo significados ao produto
do seu trabalho intelectual.

O espaco escolar é o local [privilegiado] onde os estudantes se apropriam do
conhecimento, desenvolvem linguagens e constroem explicagdes sobre 0 mundo
em que vivem. Portanto, organizar as aulas a partir das situa¢des-problema e dos
conhecimentos prévios torna a aprendizagem mais significativa. Nesse sentido, a escola
€ o lugar, no qual, a partir das media¢des dos docentes, os estudantes sistematizam
os conteudos, compreendem os conceitos cientificos e aprendem a conviver com as
diferencas e a respeita-las.

Levar em conta os conhecimentos prévios dos estudantes significa também
esquematiza-los na lousa, ouvir e dialogar a partir das idéias expressas oralmente e
comentadas e debatidas pelo professor e coletivo de estudantes, comparar as varias
opinides, confrontar idéias, articula-las com os textos didaticos. Dessa forma, pode-se,
ainda, identificar a maneira como o estudante pensa e reconhece os objetos existentes
na realidade. A sistematizagcado desse levantamento pode ser feito com a classe toda
por meio de esquemas, como quadros comparativos, roteiros, mapas conceituais ou
questdes, entre outros.

A proposta desse procedimento é gerar no estudante a atitude de procurar
respostas para as perguntas a partir de situa¢des do cotidiano, articular o conhecimento
formal escolar com a realidade e dai surgir novos questionamentos. A resolugao de
problemas é a metodologia mais indicada na fundamentagao desse processo de
ensino e de aprendizagem. Por meio deste, podem-se criar algumas situagbes que
estimulem o estudante a pensar por hipéteses, razbes ou duvidas em relagdo ao
objeto estudado, fazendo com que o professor tenha que questionar, direcionando
0 processo dessa aprendizagem para que o estudante assuma uma postura critica
frente ao problema exposto.



Ao vivenciar situagdes-problema e confronta-las, os estudantes tém estimulos
para organizar seus pensamentos, confrontar hipoteses e rever idéias. O professor
em suas aulas pode partir de questdes simples, como, por exemplo, por que 0s
estudantes acreditam que a Terra tem a forma de um gedide? Como se formaram os
oceanos? Se as aguas de todos os rios seguem em diregao ao mar? Onde comegam e
terminam os rios? Por que € importante cuidar das florestas tropicais? Quem desmata
aAmazoénia e por qué? Enfim, questdes que podem ser formuladas a partir do cotidiano
ou de perguntas realizadas pelos préprios estudantes. A problematizagdo contribui
para o levantamento de hipoteses que podera ser comprovada com o grupo-classe.
E importante que o estudante disponha de elementos para resolver essas situagdes-
problema e que nao se criem insegurangas e barreiras que tornem impossivel a
resolucéo das questdes propostas.

Assim, o verdadeiro objetivo da aprendizagem com base em resolugdes de
problemas é fazer com que o estudante adquira o habito de propor-se problemas e a
resolvé-los como forma de aprender, pois a utilizagdo de estratégias e de tomadas de
decisao contribui para que ele desenvolva o raciocinio e possa transferir conhecimentos
para diferentes situagdes do cotidiano. Cada vez que o estudante se depara com uma
situagcao nova representara um novo esquema de pensamento, melhorando sua auto-
estima no processo de aprendizagem.

No término de um trabalho a partir da resolucdo de problemas é fundamental
que se retomem as questdes iniciais e se avalie como chegaram aos resultados, que
argumentos estao utilizando; dessa forma, sabera quais foram os caminhos utilizados
pelos estudantes para chegar as solugdes dos problemas.

Olhando para o lugar onde vivemos identificamos muitas imagens. Sao as cidades,
os campos cultivados, as diferentes formas de relevos e rios, florestas, cerrados,
dunas, manguezais etc. S&o diversas paisagens, nas quais 0 homem e a natureza
estao interagindo. Como um e outro participam dessa relagao? O que resulta da agcao
humana e dos processos da natureza? Como entender e explicar essa interagao
partindo daquilo que percebemos com o nosso olhar e das diferentes sensacdes que
as paisagens transmitem? Por que é importante compreender o que vemos para além
do que aimagem nos apresenta? O que a paisagem oculta, mas que faz parte do seu
processo de produgdo? Como podemos fazer isso?



Ler a paisagem é procurar as razdes nem sempre visiveis, buscar o que a formou
e a explicacdo que nao esta na aparéncia. Buscar como se concebem as agdes
humanas e como ocorrem os padrdes e processos da natureza. Compreender como
interagimos com as paisagens que vivemos € um desafio inicial que deve conduzir
as indagacgdes nas situacdes de trabalho de campo ou estudo do meio como ainda
se convenciona chamar as saidas organizadas de educadores e estudantes para
estudos fora da sala de aula.

Para o trabalho com o método de estudos de campo é preciso decifrar a
linguagem da paisagem: a linguagem das formas, dos objetos, dos movimentos
muitas vezes ocultos e ndo tao evidentes etc. A leitura da paisagem por meio de
estudos in locus nos leva a compreensdao dos fatos e objetos empiricizados (como
afirmou Santos, 2004) e sua relagdo com a nossa vida, ou seja, a paisagem na
dimensao dos lugares. O trabalho de campo é um dos principais métodos da
Geografia e nos permite imergir na paisagem, dialogar presencialmente com as
nossas hipoteses sobre a formacao e organizacao do espaco. Mas para permitir e
construir o olhar dos estudantes é fundamental caminhar por interagées produtivas
e organizadas. Dai ser fundamental o planejamento criterioso dessa modalidade
organizativa de trabalho.

Portanto, o trabalho de campo é também uma estratégia planejada para conhecer
e decifrar aquilo que nem sempre é visivel. E um desafio conhecer e explicar o que
representam as imagens tdo variadas dos lugares. Estudar como a natureza e a
sociedade interagem exige preparacdo, que o professor pode obter por meio de
pesquisa, ou seja, realizando previamente um percurso de campo, para construir a
sua leitura; enfim, seus estudos da paisagem e dos lugares. Como fazer isso indo
além das observagdes comuns e gerais que normalmente fazemos? Como dar novos
significados, perguntar, e buscar respostas?

O primeiro passo para potencializar e organizar a percepgao dos estudantes para
ler a paisagem € desenvolver uma linguagem e organizar instrumentos de registro.
E muito importante para o professor desenvolver a capacidade de observacdo dos
estudantes e organizar as linguagens utilizadas para registra-la. Para isso os gedgrafos
tem proposto alguns caminhos. Um deles é o exercicio de leitura prévia de imagens do
objeto a ser estudado e o levantamento de hipéteses sobre aquilo que sera observado
em campo. Imagens que podem ser de diferentes épocas, situagdes, estados da
paisagem, entre outros. Para isso deve-se procurar formar um acervo documental
minimo para trabalho didatico com fotografias.



Durante o trabalho de campo é comum o uso de estratégias de levantamento
da informacgao, registros da observacgao, descri¢cao, levantamento de questdes para
comparagao, didlogo com diferentes interlocutores locais etc. Para isso € preciso
compreender como cada variavel do meio se manifesta para escolher a forma adequada
de registro (tabelas, questionarios, gravagdes de sons ou videos, roteiros de percurso,
tempo de permanéncia, a amostragem, entre outros). Para alguns estudos pode-se
necessitar de instrumentos de tomada de dados, tais como termémetros no estudo do
tempo, maquina fotografica para registros de visuais, material de desenho, binéculos
para aproximagdes mais detalhadas, gravadores para registro de impressdes de
diferentes interlocutores etc. Para isso é sempre necessario preparar os estudantes para
o uso correto de instrumentos. Isso pode ser desenvolvido em oficinas preparatérias;
por exemplo, como se amostrar o solo, como fotografar e desenhar um croqui, como
fazer perguntas e em que ordem para um interlocutor. Nesses casos o trabalho de
campo exige um tempo didatico de preparagao para que os estudantes saibam obter
informacoes corretas, confiaveis e ampliar a sua capacidade de observar. A aplicagao
de diferentes procedimentos de coleta de informacdes sobre o meio fornece-nos um
conhecimento basico sobre o objeto de estudo. Esse conhecimento prévio possibilita
muitas vezes a extrapolagcéo da informacao e novas comparagoes.

Aobservagao geral de uma area de estudo é o passo inicial para que o estudante
possa conhecer melhor o local, antes de iniciar os procedimentos de campo para
levantamento de informacdes qualitativas e quantitativas. E também importante
descrever o lugar. Pequenos textos, desenhos e esbogos auxiliam posteriormente
na confrontacao bibliografica e cartografica da area de estudo. O caderno de registro
de campo é um instrumento fundamental para organizar e ampliar a capacidade de
interpretacao dos estudantes.

Nesse sentido o planejamento do campo exige que professores e estudantes
antecipem algumas decisdes e produtos, tais como:

» Dar suporte e apoio as atividades preparatoérias dos estudantes, disponibilizando
espaco e materiais para estudos prévios de campo;

» Atender e orientar estudantes e disponibilizar dados de seu acervo documental para
pesquisa prévia;

* Organizar oficinas preparatérias para promover intercambio de experiéncias e
aprendizagem das técnicas de campo;

* Organizar o caderno de campo ou diario de campo como alguns professores nominam
esse material que organiza a observagao do estudante;



+ Desenvolver a pesquisa prévia para complementagdes e materiais que devem ser
utilizados no campo (mapas, croquis, fotos etc.);

* Pesquisar materiais didaticos de apoio ao trabalho de campo.

Afinalidade do trabalho de campo em Geografia € também a de introduzir algumas
técnicas utilizadas no estudo da espacializacdo dos fenémenos. E a partir desse método
que os estudantes ampliam a capacidade de discutir e problematizar a realidade.

A seguir sintetizamos alguns procedimentos para sistematizar o trabalho de
campo:

Para que o trabalho de campo seja significativo para os estudantes e um processo
coletivo de aprendizagem seja potencializado € necessario ensinar que aprender exige
compromisso de cada um. Nesse sentido é fundamental que o professor compartilhe
com os estudantes, implicando-os nas decisdes e tornando-os responsaveis pelos
encaminhamentos. Isso requer um cuidadoso planejamento dos procedimentos
envolvendo a apresentacao das questdes que serado estudadas em campo, a conversa
sobre arelevancia do assunto, a apresentagao de algumas informagdes selecionadas
para que os estudantes percebam que ha o que aprender no trabalho de campo, a
discussao sobre o produto final.

Esse processo de compartilhar o trabalho de campo, embora possa parecer um
detalhe sem grande importancia, € um dos elementos que vao determinar o grau de
envolvimento dos estudantes e seu compromisso com as aprendizagens propostas.
E fundamental que se sintam co-responsaveis e a condicdo para que isso ocorra é a
participagao nas decisdes em cada etapa do seu desenvolvimento.

As atividades de observacao da realidade local estimulardo a curiosidade e
levarao a reflexao. O universo de observagao pode ser restrito ao entorno da escola
ou ser ampliado a medida que os conhecimentos e questionamentos aumentem. Isto
€, as observacdes podem comecar na escola e ir se expandindo para as residéncias
dos estudantes, a localidade onde vivem e assim por diante.

As informagdes podem ser anotadas em fichas de campo ou caderno de
campo. Esses cadernos devem ser analisados pelo professor durante o estudo para
reorientacdo e apoio a aprendizagem e também no final da pesquisa para avaliagao.
Caso nao seja possivel concluir as observagbes num unico periodo de estudos o
trabalho de campo pode ser programado para mais de uma visita. O importante é que
os estudantes aprendam os procedimentos de tomada de dados.



Durante a atividade de observacédo de campo, deve-se sempre ter em maos um
mapa, a fim de que os estudantes possam localizar tudo o que for sendo descoberto:
elementos naturais, bairros, sedes rurais, escolas, areas de lazer, hortas, pastos, tocas
de animais, lugares com entulho e lixo etc. Nenhum componente da paisagem visitada
deve ser, de anteméo, considerado menos importante. Na natureza e na sociedade,
todos os elementos se inter-relacionam. Mas é importante lembrar que, na escolha
da area a ser trabalhada, convém analisar certo nimero de variaveis envolvidas para
evitar que o exercicio perca o sentido em vista de um volume muito grande de dados
para examinar.

A atividade de observagao acontecera durante todo o desenvolvimento do
estudo, em diversos momentos. E importante que o professor planeje intervencdes
que possibilitem aos estudantes apurarem sua capacidade de observagéo. Isso pode
ser feito por meio de orientagdes que o professor oferece a cada atividade. Eleger
poucos elementos para que sejam observados (ou seja, definir “o que” vai se observar)
e explicitar “para que” estamos observando é importante para ajudar os estudantes
a aprender procedimentos de observacao. Além disso, o uso feito das observagdes
realizadas para definir os rumos para novas observagdes é outra agao importante para
que os estudantes possam aprender sobre o que é observar e para que serve. Para
isto é importante que o professor, apds a saida a campo, promova a socializacdo e a
troca das observagdes, que podem ser feitas oralmente, mediante leitura das imagens
tomadas em campo, relembrando percursos, perguntas, conclusdes preliminares ou por
escrito, mas sempre a partir de uma orientacdo para manter o foco na discussao.

A atividade de observacao deve estimular o estudante a realizar mais e mais
perguntas que levem ao aprofundamento do conhecimento que esta sendo construido,
mesmo que nao sejam todas respondidas naquele momento. O professor pode instiga-
los, fazendo algumas perguntas e alimentando a duvida, a curiosidade, e também
organizar o rol de perguntas por eixos de estudos e reelaborar outros trabalhos de
campo que complementem as indagacdes e hipoteses dos estudantes.

Em diferentes momentos do trabalho de campo os estudantes serao solicitados
a escrever. As vezes é para comecar um registro rapido de observagdo e pode ser
feita individualmente para depois ser compartilhada. Outras vezes é para fazer um
registro das conclusdes ou duvidas do grupo e realizada coletivamente. Outras vezes,
ainda, envolve o resumo de um texto importante a observagao do trabalho de campo.
Na medida em que os estudantes vao escrevendo, os textos precisam passar por
revisdes para serem melhorados, tanto em relagdo a ortografia quanto aos aspectos



discursivos. Estas também podem ser realizadas em duplas ou de modo coletivo na
sala de aula logo apés a atividade de campo, quando a meméria da vivéncia ainda é
bastante viva.

O mapeamento de uma paisagem, seja de uma cidade ou de uma regiao,
consiste em representar por meio de elementos graficos tudo o que existe no local
ou apenas os elementos de interesse para o estudo que se pretende fazer, gerando
a construcdo de um mapa tematico. E um processo de producdo de conhecimento,
expresso por um conjunto de informacgdes objetivas e subjetivas, que exige, para sua
feitura, analise, compreensao e abstracio. Para que os estudantes possam elaborar os
mapas e realizar aprendizagens com isso, € preciso que conhegam alguns elementos
que os compdem. Assim, antes de propor a elaboragao do mapa ou ler mapas que
serao utilizados no campo, deve-se verificar se eles conseguem interpretar um mapa.
Caso nao tenham conhecimento sobre o assunto, é preciso criar condicdes para que
possam ler e produzir mapas.

Importante destacar que o trabalho de campo nem sempre explica tudo, e n&o
basta voltar com os dados e sistematiza-los, mas € necessario encaminhar novas
pesquisas, em fontes escritas, sobre as questdes levantadas e ainda nao respondidas.
Vale também ressaltar que muitas vezes o esclarecimento para determinado fenémeno
nao esta no lugar de sua manifestagcao e por isso € importante buscar as razbes
externas que o explicam.

Durante décadas a idéia que se formou do processo de aprendizagem é que
ele s acontecia em sala de aula e que os outros lugares da escola apenas seriam
utilizados quando se fazia algo diferente, ou seja, para fazer uma pesquisa ou assistir
a um filme, ou ainda que os concebe como locais onde os estudantes se encontram
para conversar, brincar, gerar conflitos, é o espaco da sociabilidade.

No entanto, deve-se considerar, nos dias atuais, qual é o papel dos espacgos da
escola na formagao dos jovens e criangas para além das contradigdes vivenciadas no
edificio escola. A escola ainda é o lugar onde se materializa a relagdo entre o ensino e a
aprendizagem. Tem-se a sensacao de que os confrontos existentes no local aumentam
o sentimento de desvalorizagéo social da educacgéao e do professor. O contexto social no
qual a escola faz parte tem muitos desafios, pois a sociedade vive desafios e nao seria
diferente na escola. Atualmente, nas escolas enfrenta-se a poderosa influéncia dos



meios de comunicagao, das associagdes, grupos culturais e outros; isso nos permite
ampliar os espagos da aprendizagem, ou seja, a escola vive um espago adimensional
e também estéa presente e interage fora de seus limites fisicos.

Se quisermos uma escola que tenha a funcdo de educar e ensinar as novas
geragdes estamos diante de um grande desafio, principalmente nas praticas docentes,
que é a de explorar os diferentes espagos como locais que podem ser utilizados para
ensinar os conteudos que poderiam ser trabalhados em ambientes mais formais. Para
que isso se concretize é necessario rever um conjunto de normas do sistema educativo,
e o professor ser reconhecido nas suas tarefas, com autonomia e criatividade. Espera-
se que a escola se transforme em um espago harménico e democratico para que
haja um ambiente que garanta o processo de aprendizagem. Por exemplo a leitura
em espago de biblioteca permite ao estudante vivenciar o espago plural do acervo
de livros, desenvolver a livre escolha, explorar as obras, desenvolver a autonomia de
escolha e se posicionar diante da diversidade de géneros textuais. Dai a importancia
do planejamento do tempo didatico desta experiéncia, muito diferente do tempo didatico
da leitura em sala de aula.

Outro exemplo é o uso da sala de informatica. O trabalho com o computador
permite ao estudante ampliar o universo de analise de fontes bibliograficas, aprender
a pesquisar em internet, dialogar com o mundo pela rede. Construir procedimentos
de leitura em hipertexto, aprender a produzir textos e mapas em sistema digital exige
interferéncias planejadas e adequadas a esse universo de possibilidades. A pesquisa
de imagem e mapas na internet vem multiplicando o acesso a fontes que antes se
limitavam ao parco numero de exemplares de Atlas da biblioteca escolar.

Nessa perspectiva, os estudantes descobrem que toda a escola pode ser um
espaco para se aprender. Elaborar projetos educativos envolvendo os espagos, como
biblioteca, sala de video, sala de informatica, laboratdrios, quadra de esporte, cozinha,
horta (quando tiver) como espacgos de aprendizagem fara diferenca na dinamica de
aula. Nao apenas como atividades pontuais, mas um projeto que articule locais,
lugares e conteudos.

A intervencgao didatica se produz em relagdo aos processos de ensino e de
aprendizagem que desenvolvam relagbes nas quais o estudante e o professor se
sintam respeitados e sujeitos desse processo. Portanto, os ambientes escolares
auxiliam o professor a realizar acées organizadas com a finalidade de melhorar as
condi¢des para aprender.



Compreender o papel da educacéo e a escola no processo de desenvolvimento
e socializagao das pessoas significa adotar uma perspectiva determinada em relagao
ao que se supdem ensinar e aprender.

Nesse sentido, a organizacdo do espaco escolar é fundamental e influencia de
maneira relevante o processo de aprendizagem. Essa analise é necessaria, na medida
em que auxilia a melhorar a educacéo porque requer modificagcbes combinadas de
espaco e tempo; alteragbes no material didatico e nas salas de aula. Portanto, é
uma organizacao espacial e metodoldgica dos conteudos que esta ocorrendo ao
compreender 0s espagos escolares como espagos de aprendizagem.

Outra abordagem em relacdo aos espagos escolares é elaborar um projeto
educativo, a partir de um conteudo disciplinar, por exemplo, tendo a cidade como
objeto de estudo e por meio dela descobrir sua histéria, compreender e até questionar
a organizacao dos bairros, a circulagdo das pessoas e dos meios de transporte, a
oferta de espacos para lazer, areas verdes e culturais, a localizagao e distribuicao do
comércio e dos servigcos como educacgao e saude.

Estudar e compreender a cidade como sistema dindmico por onde flui
a cultura, modo de vida, ritmo, comportamentos. Nesse sentido ao circular
pela cidade para estuda-la como um elemento diferenciado na vida escolar
cotidiana, conhecer diferentes espacos e observar as constru¢des como obras
fixas dos espacos publicos, para além daquelas que encontramos em museus.
Nesse sentido, compreende-se a cidade na perspectiva da sua funcéo e de sua
génese por meio das pragas, das industrias, das estagcdes de metrd e trem, enfim
observando e entendendo a circulagao, as redes que se formam a partir das
mercadorias e das pessoas.

Nesses locais podem-se desenvolver agdes didaticas pontuais, mas ao mesmo
tempo diversificada, envolvendo varias etapas e espacos em decorréncia das atividades
que s&o propostas, por exemplo, pesquisas em livros ou em internet, experimentos,
jogos, debates ou trabalho de campo.

E claro que tudo isso s6 sera possivel conforme as condigdes materiais da escola
e do tema de estudo, além dos objetivos pedagdgicos e do interesse dos estudantes.
No caso do uso da sala de informatica é interessante buscar informagdes no caderno
de orientagao didatica das TIC da SME, pois traz informacoes e atividades que orientam
a busca de sites confiaveis.



Entender a idéia de projeto n&do € simples nem facil, mas tem sido apontado por
muitos educadores como vantajoso em relagdo ao desenvolvimento de aprendizagens
especificas, tais como tomar decisdes coletivas, saber definir estratégias de percurso,
flexibilidade em relagado a sequenciacao de contelidos, aproximacgao entre diferentes
disciplinas escolares, uso ampliado do tempo podendo reunir um certo conjunto de
aulas a partir de objetivos mais amplos a ser alcangados.

Um interessante ponto de partida para essa questao é refletir sobre por que optar
pela via do projeto como procedimento metodoldgico. Sdo inumeras as atividades
humanas nas quais, atualmente, a idéia de projeto esta colocada como uma nova
forma de organizar e realizar atividades profissionais. Na atualidade vemos a idéia de
projeto como um meio organizador de um percurso planejado por metas e métodos.
Uma das argumentagdes fortes para optar por trabalhar com a didatica de projetos
esta assentada na idéia de que os projetos permitem o desenvolvimento de autonomia
para tomar decisdes, valorizam o trabalho em equipe, incrementam vinculos de
solidariedade, afetividade e aprendizado constante. Podemos dizer que na escola
0s projetos quase sempre sao opgdes dos professores que buscam trabalhar em
equipe, desenvolver pesquisas, ou seja, estimular a aprendizagem significativa,
o raciocinio e o pensamento légico. Sdo as caracteristicas comportamentais as
mais incentivadas na realizagcao de projetos. Outra valorizagdo dessa didatica
vem da necessidade de aproximar campos disciplinares. Entende-se que o projeto
permite maior dialogo entre as disciplinas. Isso de fato pode ocorrer e os projetos
tém possibilitado aos estudantes vivéncias mais complexas e interessantes. Em
uma equipe que trabalha com vistas a realizar um projeto, sdo muito importantes a
solidariedade e o cuidado com a contribui¢do de cada um para o grupo todo em sua
ampla diversidade pedagdgica, inclusive para inclusdo social de estudantes com
necessidades especiais. Mas a questao central dessa forma de trabalhar é saber se
o projeto permite aprendizagens coletivas, potencializando a capacidade de aprender
dos estudantes por essa forma tdo interessante de organizar as atividades. Uma
vez que tal escolha permite desenvolver aprendizagens significativas no campo dos
conhecimentos escolares.

No ambiente escolar a idéia de projeto esta presente em quase tudo que
fazemos. Se vamos a um evento com nossos estudantes precisamos ter um projeto.
Se precisamos de material para apoio ao trabalho de campo ou para a formagao de
uma biblioteca na escola, necessitamos ter um projeto. O projeto esclarece intengdes,



meios e métodos e produtos esperados. De certo modo ele organiza o caminho. Dai
ser fundamental entender essa opg¢ao para além das caracteristicas vivenciais (ndo
menos importantes) que ela nos permite realizar.

Projetos partem de objetivos a ser alcangados. Existem situagdes de estudo em
que o objetivo de um projeto é facil de ser definido. Por exemplo, se vamos preparar uma
exposicao de painéis na escola no final de um ano letivo comegamos muito antes a sua
construcdo. Pode-se desenvolver um projeto cujo objetivo € planejar, organizar e realizar
a exposigao de trabalhos para todos os estudantes da escola. Em casos assim, o objetivo
esta bem definido e orienta o planejamento e a implementagéo do projeto. Para fazer
a exposicao é preciso escolher a data e pensar nos preparativos: infra-estrutura para
0s painéis, local, divulgacao, apresentagéo dos trabalhos, convidados etc. Em projetos
didaticos os objetivos assumem o mesmo papel: eles sdo norteadores para as agdes e
também para os métodos que definirdo os caminhos indicando o que fazer antes, durante
e depois do estudo. O projeto precisa ter flexibilidade, uma vez que seus objetivos devem
organizar-se a partir das expectativas de aprendizagem e das avaliagdes de percurso.

Mas é justamente nesse passo que muitas vezes os projetos frustram docentes
e estudantes. Um bom plano para implementar um projeto deve ser construido a partir
de uma analise detalhada dos objetivos. Analisar um obijetivo significa, principalmente,
programar conteldos e acdes, antecipar as tarefas, as providéncias e os problemas
que poderao surgir, ao transformar o projeto em realidade. Apoiando-nos no exemplo da
exposicao de painéis: se o espaco nao estiver reservado com antecedéncia sera preciso
providenciar o contato com quem autoriza o uso do local, saber quantos suportes sdo
necessarios para o numero de trabalhos finais do curso etc. Uma vez que o objetivo
esta definido, o grupo deve fazer um plano para sua implementacédo. Pensando na
aprendizagem escolar: se um dos nossos objetivos for mapear o percurso da agua
de suas fontes (mananciais) até a moradia e problematizar o consumo, é fundamental
que os estudantes saibam como se faz esse tipo de mapeamento. O que deve ser
ensinado para que esse objetivo seja alcancado. Que conteudos estao em jogo nessa
atividade e mais importante como meus estudantes podem se apropriar dessa forma
de representacao, e o que ela permite pensar sobre o consumo de agua.

Se a atividade de projeto envolve o trabalho de campo, docentes e estudantes
devem colocar questdes que organizam o caminho da aprendizagem, tais como:



¢ O que devo saber sobre o meu objetivo para melhor organizar as agbes em trabalho
de campo?

* Quais informagdes do campo preciso obter para alcangar o meu objetivo?
* Quais informagdes n&o sido obtidas em campo e sim em sala de aula?
* O que eu preciso saber sobre as técnicas de campo para obter essas informagdes?

* Quais tarefas e providéncias sdo necessarias a implementagao do projeto e quando
elas devem ocorrer?

* O que nao pode ser esquecido, pois colocaria tudo a perder?

Essas questbes aparentemente simples podem ser fundamentais para que as
atividades do trabalho de campo tenham o sucesso esperado e atendam a seus
objetivos.

A proposi¢cdo de um projeto envolve o desenvolvimento de um plano para
implementa-lo, contendo argumentos a favor do tema de estudo que se pretende
desenvolver, seus objetivos e métodos para o trabalho, assim como a avaliagao das
aprendizagens que cada passo permite obter, entre outros. Portanto € usual construir
projetos didaticos a partir de uma estrutura formal concebida por professores e
estudantes conjuntamente. Esse plano pode envolver os seguintes itens basicos que
organizam a estrutura do projeto:

Introducgao (problematizagdo do tema de estudo, comentarios da bibliografia
pesquisada sobre o0 assunto)

Justificativa (a razdo do estudo, sua importancia como conhecimento, social e
pedagogica)

Objetivos e hipoteses (0 que se pretende alcangar, quais expectativas de
aprendizagem. Perguntas que serao respondidas e possibilidades de respostas)

Metodologias (todo o percurso passo a passo)

Cronograma (para cada agao prevista nos procedimentos operacionais do projeto
deve-se encadear o tempo)

Bibliografia (as referéncias estudadas para construgédo do projeto)

Uma vez que professores e estudantes discutiram o plano e concordam com
os aspectos principais do plano, este deve receber uma redacéo final. Nessa etapa,
alguns itens ndo podem ser esquecidos:



+ Todo bom plano tem uma apresentacdo do problema e de seus objetivos e
procedimentos.

» Todo bom plano tem um cronograma, no qual todas as tarefas e providéncias estao
relacionadas, com data de inicio e fim.

+ Fechando o cronograma, os objetivos do projeto devem estar todos contemplados.

» Cada tarefa ou providéncia aparece com nome dos responsaveis pela sua execugao.

Um bom cronograma de implementagao deve estabelecer os momentos em
que o grupo ira se reunir com o proposito principal de avaliar a execug¢éo do plano
e verificar: o que foi imaginado e efetivamente esta acontecendo e o que nao
esta sendo executado. E preciso avaliar se ha necessidade de alterar tarefas,
providéncias, prazos.

Segundo alguns autores existem algumas condi¢des para éxito de um projeto:

Definicao do problema -projetos bem-sucedidos, de forma geral, sao
determinados a partir do problema a ser resolvido e da clareza com que se define
a sua solugado. O mais importante é estabelecer com clareza o objetivo do projeto.
Uma vez decidida a realizagao de um projeto, deve-se discutir exaustivamente como
o problema pode ser resolvido e as caracteristicas do resultado final, que é o objetivo
do projeto. Quanto mais tarde se deixa para realizar essas discussdes e defini¢des,
mais dificil se torna a implementacao do projeto.

Envolvimento da equipe. Quanto mais o projeto representa um desafio para a
equipe envolvida, maior é a probabilidade de que venha a ter sucesso. Projetos bem-
sucedidos criam na equipe uma sensagao de propriedade: “Este € o nosso projeto, o
problema que temos a resolver’

Planejamento - Projetos bem-sucedidos sdo muito bem planejados. Uma vez
estabelecidos os planos, no entanto, a equipe tem grande liberdade para executa-los.
A probabilidade de o projeto ter sucesso aumenta se durante a sua implementacéo
houve um cronograma de providéncias e resultados bem elaborado, a partir do qual
os participantes possam controlar o bom andamento dos trabalhos em direcdo ao
objetivo estabelecido. Outro fator que contribui para o sucesso é procurar prever futuros
problemas em sua implantagao e se preparar com antecedéncia para resolvé-los, caso
eles realmente acontecam. Existem projetos que necessitam de recursos financeiros
para sua implementacéo. Nesses casos, € preciso haver um bom planejamento dos
custos, considerando-se quanto se vai gastar e de onde saira o dinheiro. A existéncia
de um coordenador é também providéncia necessaria para que um projeto seja bem



implementado e atinja o objetivo definido. Em nosso caso isso é facultativo podendo
0s grupos ter ou ndo um coordenador.

Aidéia de sequéncia didatica tem por base a concepgéo de que a aprendizagem se
da em processo. Uma multiplicidade de situagdes € posta pelo professor aos estudantes
nas interagdes educativas. As sequéncias didaticas sdo uma forma de planejamento
de aulas que deve favorecer o processo de aprendizagem por meio de atividades
planejadas e desenvolvidas como situagdes didaticas encadeadas, formando um
percurso de aprendizagem para que o estudante construa conhecimentos ao realiza-
las. Assim, as atividades que constituem uma sequténcia didatica ndo sao escolhidas
aleatoriamente. O professor as encadeia a partir de sua hipétese sobre as necessidades
de aprendizagem, de modo que cada atividade potencialize a outra, permitindo que
os estudantes reelaborem conhecimentos, coloquem em uso e/ou ampliem o que ja
aprenderam. O professor cria nesses encadeamentos desafios perante os conteudos
apresentados, que por sua vez poderao revelar a realidade do mundo dos estudantes.
Em Geografia, as sequéncias didaticas devem buscar integrar os principios basicos
apresentados nas expectativas de aprendizagem, ou seja: constru¢ao de raciocinios
espaciais, flexibilidade na organizagéo dos conteudos e interagdo tematica permitindo
compreender sociedade e natureza, ensejar o desenvolvimento de capacidades em
cartografia, organizar situacdes problema, entre outros.

O tempo para desenvolver as didaticas pode ser organizado por agrupamento
de aulas que podem durar todo um més, bimestre, trimestre, semestre etc.

Algumas necessidades que devem ser projetadas na construcao de sequiéncias
didaticas:

Ao organizar uma sequéncia de aulas o professor deve considerar os
conhecimentos anteriores dos estudantes sob os seguintes aspectos:

» O que eles pensam sobre o assunto a ser tratado (seja correta ou incorretamente)

* O que ja sabem, seja porque foi trabalhado na escola ou aprenderam em outras
situagdes.

+ O que fazem, quais sdo as suas praticas habituais em relagdo ao que se vai trabalhar.



» Os saberes propostos dialogam com as informagdes, conhecimentos, valores, praticas
que se quer ensinar. E com eles que os estudantes poderdo se aproximar dos novos
conteudos de modo significativo.

* A necessidade de estabelecer relacbes entre a nova aprendizagem e o que ja
conhegam

E preciso que as atividades planejadas pelo professor favorecam o estabelecimento
de relagbes entre o conhecimento novo e o que ja conhecem. Podemos dizer que
o desejo e necessidade devem fazer parte desse planejamento, uma vez que a
aprendizagem, do ponto de vista dos estudantes, tem sentido quando atende a algo
que sentem. Por outro lado o nivel de desafio deve estar sempre colocado. Nesse
sentido é importante que as atividades sejam faceis, permitindo ser realizadas pelos
estudantes para que se sintam capazes, competentes, e dificeis, a ponto de desafia-
los, para que se percebam aprendendo algo novo, crescendo, ganhando algo.

A necessidade de esclarecer para os estudantes o que se vai trabalhar, por que
e para que, de modo que eles saibam o que se espera que fagam e aprendam

Isso os orienta no desenvolvimento das aprendizagens e os ajuda a organizar e
focar atencgao e esforgos para aprender. Além disso, permite que tomem consciéncia
de que estado aprendendo, para que e como — potencializando o desenvolvimento de
autonomia.

O planejamento de sequéncias didaticas deve considerar aspectos da atuacao
dos estudantes nas atividades, assim como a do professor. As seqliéncias devem
conter acdes que explicitem o que os estudantes fardo para aprender, tais como:

* Quetipo de procedimentos utilizardo? Farao leituras? Sinteses? Resumos? Desenho?
Aprenderao alguma pratica alternativa aquelas que sao prejudiciais ao conjunto da
populagcéo?

* Que capacidades a realizagéo da sequéncia de atividades colocara em uso? Memoria?
Reflexao? Analise?

» Terdo algo a decidir? O qué? Apenas seguirdo as orientagdes do professor?

» Farao analises qualitativas? Refletirdo sobre os valores implicitos nas suas praticas
e decisdes? Pensarado sobre qual posigdo gostariam de tomar em relagéo a questéo
em foco? Pensaréo sobre o que podem fazer efetivamente a respeito?

Em relagdo a atuagao do professor é fundamental organizar o seu trabalho e sua
pratica. Para isso € importante que ao longo da sequéncia considere:



* Que intervengdes ja prevé que serao necessarias para alcangar a expectativa de
aprendizagem proposta?

* O que sera necessario orientar previamente? O que poderao os estudantes fazer por
conta propria, pois ja tém autonomia?

* Quais pontos demandardo sua maior atengdo no desenvolvimento das atividades?
Em que itens os estudantes precisardo de ajuda?

* Quais estudantes precisardo de mais apoio € em qué?
+ Como sera organizada a sala de aula durante o trabalho?

E preciso ainda lembrar que uma seqiiéncia ndo é apenas um conjunto de
atividades isoladas das outras modalidades organizativas. O projeto, o trabalho de
campo, o uso ampliado dos espacos escolares todos podem ser organizados por meio
do planejamento de seqiéncias didaticas.

O tipo de interferéncia mais usual na escola é a exposicdo do professor. Em
Geografia, essa pratica revelou-se no passado num aspecto diretivo de ensino que
centrou no discurso organizado do docente como a Unica maneira de organizar os
conteudos. Sabemos que quando ele entra em sala de aula, muitos sdo os desafios
que se apresentam. Um dos mais interessantes € saber que esse local cada dia
sera diferente do anterior e que o professor deve procurar romper com atitudes
padronizadas, que congelam e torna invisivel a multiplicidade de situagbes que a
relacdo professor-estudante-area de conhecimento expressa. Essa diversidade de
circunstancias desafiadoras exige do professor uma atitude de criador, mediador
e condutor das interacbes educativas. O que de modo algum quer dizer que o
conhecimento ocorre de modo espontaneo ou num outro extremo que 0 mestre deve
dirigir sozinho a dindmica ensino-aprendizagem na sala de aula. Assumir a direcao
da interacdo no processo educativo exige clareza da intervencdo programada para
ndo anular a criatividade e a iniciativa dos estudantes. Dificil, também, é o desafio
que se coloca quando o professor deve assumir atitude de sugerir caminhos para o
educando no processo de aprendizagem dos conteudos administrados. As fronteiras



entre o ato de sugerir e o de pontificar muitas vezes sdo pouco transparentes. As
aulas expositivas dialogadas, por meio de problematizagbes constantes e dialogo
com a turma, tem sido uma maneira interessante e produtiva de desenvolvimento do
raciocinio reflexivo em Geografia.

Outra questao que se coloca como importante no desenvolvimento da aprendizagem
sdo as interagdes produtivas. A sala de aula € um universo bastante complexo. Muitos sao
os fatores que estéo interagindo em seu interior, desde o campo da afetividade entre os
estudantes e deles com a escola e o professor, até o nivel de maturidade e individualidade
de cada um dos discipulos, assim como o nivel de conhecimentos prévios que cada
um carrega. Nesse sentido planejar os agrupamentos requer do docente um esforco
de conhecimento das variaveis em jogo. Em se tratando de um grupo pré-adolescente
e adolescente essa interacado deve ser cuidadosamente organizada pelo professor que
deve ter como fundamento a avaliagdo de cada estudante e seu papel no grupo.

Isso nos leva a reflexdo sobre as seguintes questdes que devem orientar o
professor quando decidir organizar os agrupamentos em suas turmas:

Criar um clima de aceitacao e respeito mutuo, em que o erro e a diferenga de
capacidades sejam encarados como desafio para o aprimoramento do conhecimento
e construgdo de personalidade e que todos se sintam seguros e confiantes para
reconhecer as diferengas e necessidades de ajuda;

Organizar os agrupamentos de forma a estimular a ag¢ao individualizada do
estudante para que possa desenvolver ao maximo as potencialidades criadoras, mas
que também se crie um clima de parceria e aprendizado compartilhado com o outro,
trocando experiéncias vividas dentro e fora da escola;

Oferecer oportunidades, por meio de tarefas organizadas individual e
coletivamente em que varios possam ser os pontos de vista, permitindo ao estudante
um posicionamento autébnomo, fortalecendo, assim, a auto-estima e atribuindo
significados ao produto do seu trabalho intelectual.

A preocupacdo em delimitar o significado do jogo € uma das primeiras etapas
que o professor deve utilizar para essa metodologia. Por si, 0 jogo é resultado de um
exercicio reflexivo sobre algo concreto no qual estao presentes sistemas de regras,
condutas, valores, conceitos e identidade que fazem parte da cultura de determinada
sociedade. Assim como a resolugao de problemas, o jogo permite organizar situagdes



que possibilitam uma postura critica ao deixar o estudante frente a uma situacao
planejada pelo professor.

Os jogos e as brincadeiras sdo agbes simples que integram os estudantes
e ampliam o mundo infantil e juvenil, estimulam as representagdes a partir da
descontracao e da fantasia. Dessa forma, a fungédo pedagdégica do jogo pode ser usada
para quebrar praticas tradicionais no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez
que o professor consiga tragar etapas na construgéo e na produgao do jogo.

Organizar uma sequéncia didatica na qual o jogo faga parte auxiliara a construgéao
do raciocinio l16gico, pois estimula habilidades importantes no processo da vida
do estudante até chegar na adolescéncia, sendo estas: tentar, observar, analisar,
conjecturar e verificar, compondo um conjunto de agdes que, sem duvida, contribuira
para desenvolver o pensamento do estudante. O raciocinio légico promove uma agao
de um ponto de vista racional por etapas do conhecimento que a cada momento se
intensifica e se torna mais complexo até que o estudante desenvolva uma maturagao
psicolégica e conceitual no processo de aprendizagem. Entendemos, nesse sentido,
que a utilizagdo do jogo deve ser ampliada para outras faixas etarias, podendo ser
uma estratégia para todas as séries até o ensino médio.

Um dos fundamentos principais do jogo como atividade de ensino € criar e executar
maneiras nas quais os estudantes consigam chegar ao resultado final por meio de
erros e acertos. Isso pode ocorrer mediante descri¢cdo, analise, associagéo e criagao de
situagdes que estimulem e levem ao entendimento de conteudos ou conceitos.

Por isso, o professor, ao pensar o jogo, deve se perguntar como fara para que
o estudante consiga associar os conceitos que s&do abstratos a algo concreto. Uma
das perspectivas da resolugio de problema associada ao jogo é: a leitura atenta das
regras do jogo para compreender o que é permitido e possivel; levantamento dos
dados e formulagao de hipoteses; posi¢ao que cada estudante tera ao estar exposto
ao problema; a maneira que sera executada a estratégia escolhida; as diferentes
respostas que o estudante dara frente ao jogo; o tipo de conceito que ele levantara
na sua visao sobre o objeto; a avaliagao da hipotese, isto €, a verificagcao da eficiéncia
da jogada para alcancar a vitéria e outros (BORIN, 2004:11). MACEDO (2000) sugere
que no trabalho com jogos, como em qualquer outra atividade escolar, deva haver
uma sequéncia légica e uma organizagao de objetivo, de publico-alvo, de atividade,
de material e outros. Isso é importante para direcionar o tipo de jogo e dos diferentes
objetivos a ser alcangados para que o ensino seja desenvolvido coerentemente e
estruture a maneira de agir do préprio docente.



Dentre as principais caracteristicas, podemos citar:

Objetivos - para direcionar o trabalho e dar significado as atividades — ter em
mente a questdo relativa ao O QUE;

Publico - os sujeitos que esta proposta se destina, em termo de faixa etaria e
numero de participantes, em sintese a questao relativa ao PARA QUEM,;

Materiais - organizar, separar e produzir previamente o material para a realizagéo
da atividade ajuda no trabalho para saber o tipo de material a ser utilizado, a questao
relativa ao COM O QUE;

Adaptacgoes - saber programar, apresentar situagdes mais desafiantes, utilizar
materiais concretos e outros, a questao relativa ao DE QUE MODO;

O tempo - considerar o tempo utilizado para o jogo, a questao relativa ao QUANDO
e QUANTO;

Espaco - saber o local onde a atividade sera desenvolvida e prepara-lo, a questao
relativa ao ONDE;

Dinadmica - procedimentos a ser utilizados para desenvolvimento do projeto de
trabalho, a questao relativa ao COMO;

Papel do professor - depende do teor da proposta e do fato de ser uma situagao
individual ou em grupo, a questao relativa a QUAL A FUNCAO;

Proximidade a contetiidos - a escolha do jogo, pode-se pensar nos aspectos
relacionados aos conteudos especificos, a questao relativa a QUAL O RECORTE;

Avaliagao da proposta - previsdo de um momento de analise critica dos
procedimentos adotados em relacdo aos resultados obtidos, a questao relativa ao
QUAL O IMPACTO PRODUZIDO;

Continuidade - estabelecer periodicidade que garanta a permanéncia do projeto
de utilizagado dos jogos, as questdes relativas ao COMO CONTINUAR e o QUE FAZER
DEPOQIS.

Essas caracteristicas sao relevantes para a dinamizagao das atividades a ser
realizadas pelos estudantes e orientadas pelos professores, tendo em vista a busca
por um trabalho organizado, bem estruturado e que direcione etapas de conhecimento
do jogo, a fim de criar uma intencionalidade na realizagdo das atividades e a
objetividade de jogar.

A relagdo do jogo na disciplina possibilita a construgdo de habilidades que



auxiliarao a produgao légica do conhecimento, permitindo a associagdo com outros
conteudos e dinamizando a aula, uma vez que os estudantes gostam de jogar, de
realizar uma atividade diferenciada.

Assim, estimulando o raciocinio do estudante para que ele, por meio de
situagbes-problema, associe o jogo aos conteudos ministrados em sala de
aula e no seu cotidiano. Essa organizagdo permitird ao professor articular os
conhecimentos para que ele direcione a atividade elaborada e veja o jogo em
perspectiva educativa.

A construgédo do conhecimento geografico na escola € muito importante nesse
processo, e é necessario que o professor saiba orientar e organizar a atividade para
atingir o fim a que se propde, pois sabemos que uma das fungées do ensino é alfabetizar
espacialmente o estudante, capacitar para a aplicagdo dos saberes geograficos, como
para ler e elaborar mapas. Podemos acrescentar o conhecimento e a compreensao dos
espacgos nos contextos local ao mundial; fazer com que o estudante se conscientize de
seu papel de cidadao; conhecer como “saber pensar” o espago social produzido pela
sociedade dentro de uma compreensdo do seu espacgo de vida e o que ela significa;
a compreensao da modificagdo de sua natureza e paisagem dentro de uma regido
onde a agéao politica deva estar imperando a todo momento.

Assim, podemos utilizar os conhecimentos, como a linguagem cartografica,
a funcao do territério, da paisagem, os problemas urbanos, sociais, por meio de
resolucéo de problemas a fim de que o estudante possa, por intermédio dos jogos,
compreender os conceitos € os conteudos, assimilando-os e associando-os ao
seu cotidiano.

Algumas atividades com jogos ja sdo bem utilizados na Educagado Geografica,
como a batalha naval (na qual a compreensao das coordenadas geograficas — latitude,
longitude — é importante para executar o jogo) e dama (que auxilia a localizagao direita,
esquerda, frente, atras e o dominio territorial).

Encontramos também outras referéncias nacionais e internacionais relacionadas
ao uso de jogos em sala de aula no computador e em outros meios eletrénicos. Trata-
se de jogos ligados ao cotidiano infantil e juvenil que tém uma riqueza de conceitos
geograficos e que devem ser trabalhadas pelos professores. Porém, verificamos
que faltam mais dados da vinculacao entre a bibliografia sobre a aplicagdo com uma
discussao mais pedagodgica, voltada para a Educacgao Geografica.



Em tempo de multimidia, computadores, ensino a distancia e outras inovagoes
tecnolégicas na educagao, o livro didatico continua sendo um dos suportes mais
importantes no cotidiano escolar e €, sem duvida, o mais utilizado e solicitado.

O cotidiano escolar nos revela que o livro didatico € um instrumento de acao
constante e que ainda encontramos muitos professores que o transformam em um
mero compéndio de informagdes, ou seja, utilizando-o como um fim e ndo como um
meio no processo de aprendizagem.

A funcao do livro didatico € muito mais ampla do que aquela que estamos
acostumados a observar nas salas de aula: a leitura e/ou a cépia sem questionamentos
e discussdes das tematicas propostas nele. O livro didatico deve ser utilizado como
um ponto de apoio da aula para o professor, a partir dele, ampliar os conteudos,
acrescentando outros textos e atividades e n&o torna-lo o objetivo principal da aula.

Nessa perspectiva, podemos analisar as varias concepgdes metodoldgicas e de
aprendizagem que aparecem nos livros didaticos e quais sao as fungdes que podemos
atribuir a elas, principalmente no que se refere a compreensao que o professor tem
sobre elas. Muitas das criticas que se fazem em relacdo ao uso do livro em sala de
aula estdo fundamentadas na maneira como as atividades sdo desenvolvidas; nesse
caso, é fundamental que o professor analise e avalie a concepgao existente na proposta
do livro didatico e se é ou ndo coerente com as orientagcdes curriculares e com o seu
modo de entender o ensino e a educacgao geografica.

Além disso, para que se utilize um livro didatico e o paradidatico com eficacia é
importante considerar os objetivos propostos no planejamento e nos planos de aulas para que
haja coeréncia entre os conteudos e tornando-os mais significativos e menos descritivos. As
consideragoes que fazemos sobre a fungao do livro didatico e paradidatico no processo de
aprendizagem podem parecer dbvias, ja muito conhecidas, como diriam alguns educadores;
no entanto, essas colocagdes sdo necessarias para chamarmos a atencao sobre a diferenca
que ha entre o discurso didatico da sala de aula, muitas vezes retdrico, e a metodologia que
se utiliza para desenvolver atividades com textos cientificos e didaticos.

Um dos problemas recorrentes nas aulas é a utilizagao do livro didatico apenas
para memorizar o que esta escrito e ndo analisar os dados e as informacgoes
presentes nos textos didaticos, e também n&o criar outras possibilidades de ampliar
o conhecimento escolar. Nesse sentido, Gerard e Roegiers (1998:81) afirmam que “o
mais marcante das aprendizagens escolares, especialmente no caso das populagbes



mais desfavorecidas, manifesta-se muitas vezes na incapacidade de um aprendente
em utilizar os saberes escolares numa situagdo apenas um pouco diferente das que
se encontram na escola”.

Essa afirmagao corrobora ao analisarmos por que temos que tomar consciéncia
que a sua funcao é muito maior do que a simplificacao que fazemos dele, quando o
utilizamos como um fim e ndo como um meio.

Tentar alcancgar objetivos de integragao dos saberes adquiridos deveria ser uma
das principais preocupac¢des do professor, pois utilizaria a sua autonomia e criatividade
para ampliar as informagdes existentes nos livros, sejam eles didaticos, paradidaticos,
ficcionais e ndo-ficcionais. Nessa perspectiva, as bases tedricas em que se fundamenta
a aprendizagem contribuirdo para com os objetivos, as atividades e as atitudes
possiveis de ser exercidos nas aulas. Isso pode significar inclusive que, a partir de um
mesmo conteudo, poderemos ter diferentes niveis ou tipos de complexidade de texto
nas atividades, ou seja, desenvolver junto ao estudante situagdes de aprendizagem
mais simples e ir passo a passo ampliando o nivel de complexidade delas.

Além da possibilidade que os livros oferecem em relacdo as concepgdes de
aprendizagem, ha outra que é uma fungéo tradicionalmente mais conhecida dos
livros didaticos e/ou outros tipos de textos que apresentam datas, formulas, fatos,
sem contextualizagdo. Nesse caso, cabe procurar outras fontes e trabalhar com
a diversidade textual e de idéias. Porém, o que estd em jogo néo € s6 o tipo de
informacdo, mas a maneira como é desenvolvida em sala de aula. As informagodes
soltas nao tém valor pedagdgico nenhum, no entanto, quando inseridas em um contexto
poderdo contribuir para ampliar e potencializar os interesses dos estudantes.

Nesse contexto, o estudante deveria ser motivado a partir das atividades de
aprendizagem para ser capaz, ndo apenas de repetir os conteudos, mas também de
organizar, comparar, relacionar, analisar as informacoes. Essa pratica tornaria o uso
dos livros mais interessante e eficaz, contribuindo para o desenvolvimento de um saber
escolar que permita ao estudante estabelecer relacbes com o seu conhecimento nao
formal adquirido em sua vivéncia — social, cultural, religiosa e politica.

A pesquisa é uma das praticas mais usuais e recurso importante para ampliar
as informacgodes que circulam na sala de aula, no trabalho de campo, nos estudos
dirigidos, em tarefas planejadas, entre outros.



No entanto o que se observa com maior freqiiéncia é tornar a pesquisa apenas
uma busca de informagdes. E importante lembrar que as informacdes sobre fatos
sdo apenas um dos passos. A pesquisa deve partir da configuragdo de um problema
a resolver, de perguntas e hipoteses sobre o assunto. Assim a busca sera orientada
para responder a uma inquietagdo focada e planejada pelos estudantes. Por outro
lado, a pesquisa necessita de um percurso organizado e fontes disponiveis. Nesse
sentido um dos grandes desafios do professor € a organizagao das bases de pesquisa
para os fatos geograficos em estudos. Na atualidade, o acesso a internet tem se
configurado como uma via facilitadora da socializacdo do conhecimento. No entanto,
€ preciso uma selegao de sites confiaveis e uma definicdo do repertorio de palavras-
chave para uma busca eficiente e orientada, evitando que os estudantes fiquem a
deriva navegando na rede.

Para organizar a tarefa de pesquisa (em sala de aula ou em casa) sugerimos
alguns passos:

» Definicdo do problema a ser pesquisado;

» Construir as perguntas que se quer responder com a pesquisa;

» Discutir algumas possibilidades de resposta (hipdteses para as perguntas);
» Organizar o rol de conteudos ou palavras-chave para a pesquisa;

» Oferecer um rol de fontes de pesquisa para o assunto;

» Propor uma forma de apresentagéo do resultado da pesquisa (resumo, fichamento,
relatério, mapas e seus respectivos memoriais, entre outros).

Nestes ultimos anos, foram divulgadas diversas propostas utilizando ndo apenas
o jornal, mas outros géneros textuais, literatura, cientifico, audiovisual e a cartografica
em sala de aula. As atividades desenvolvidas como a pesquisa, por exemplo, tratam
de textos da esfera cientifica, mas, também, da esfera jornalistica na medida em que
temos que organizar as informagdes coletadas.

“Aproximar o estudante da diversidade de textos que sao produzidos culturalmente
€ um dos objetivos do ensino de todas as areas na escola. Os textos sao veiculados
a diferentes portadores: livros, jornais, manuais, folhetos, revistas etc.”. Se todas as
areas alfabetizam, por que ndo a Geografia? E importante lembrar que o conceito de
letramento também faz parte do acervo linglistico da Educacao Geografica.



Nessa perspectiva, lembramos que o referencial de expectativas para o
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora para o ciclo || da SME permite
afirmar que ao trabalhar com a diversidade de textos em todas as areas nao significa
deixar de definir os objetivos e contetidos especificos do ensino de cada area no ano do
ciclo. E importante lembrar que os géneros, por si mesmos, ndo sdo contelidos, e sim
ferramentas que possibilitam o acesso ao conhecimento da area a ser estudada. (p.7)

Ao destacarmos as expectativas de aprendizagem articulando com a capacidade
escritora e leitora do estudante devem-se destacar os seguintes objetivos em
Geografia:

* Localizar informacgao explicita em um texto;

* Inferir informacao implicita em um texto;

* Articular a linguagem verbal, visual e corporal,

» Estabelecer relagdes temporais e espaciais em diferentes momentos histéricos;

» Utilizar variadas medidas temporais para situar e descrever transformacgodes e
modifica¢cdes nos espacos social e geografico;

» Valorizar a diversidade dos patrimonios etnoculturais e artisticos, identificando-a em
suas manifestacgdes e representacdes em diferentes sociedades, épocas e lugares;

* Relacionar informagdes no processo de construgdo do conhecimento geografico;

» Utilizar diferentes linguagens e representagdes simbdlicas para a compreensao da
realidade vivida.

Ao se trabalhar com objetivos que valorizam a capacidade leitora é importante a
mediagao do professor, em atividades organizadas na forma de sequiéncias didaticas
ou projetos, dependendo do aprofundamento que ele queira dar ao estudo do tema,
por meio do conjunto de textos de um mesmo autor ou de textos de um mesmo género.
Tais atividades tém que ser planejadas de modo intencional e distribuidas no tempo,
constituindo-se em rotina de trabalho... (SME: p.10)

Vivemos hoje bombardeados por um grande volume de informagbes esparsas,
gue nos chegam sobretudo pela midia. As produ¢des midiaticas impregnam o cotidiano.
Influenciam nossa percepgao do espaco e tempo, os dados do nosso conhecimento e
nossa visao de mundo. Elas modificam a nossa relagao com o real. Esse envolvimento
influencia as reflexdes e os comportamentos, os modos de pensar e a aquisigéo de
conhecimentos.



As iniciativas dos professores nao devem ficar restritas a um tipo de texto ou de
linguagem, para ampliar a capacidade critica do estudante, é preciso propor situagdes
nas quais ele possa confrontar idéias, questionar os fatos com argumentagao e que
o estudante tenha acesso a todos os tipos de textos e linguagens.

Um possivel objetivo do trabalho com as esferas jornalisticas, domésticas,
cientificas, escolar, cartografica e literaria é ensinar o estudante a se situar no caos
desse excesso de informacgao, tanto no que diz respeito a fatos histéricos importantes
como aos fatos menores do cotidiano. Ensinar a selecionar os fatos, organizando-
0s, analisando-os, criticando-os. Nesse sentido, os efeitos mais gerais do trabalho
com diferentes linguagens na escola levardo o estudante a desenvolver operagdes e
processos mentais que contribuem para a construgdo da competéncia leitora:

+ identificar, isolar, relacionar, combinar, comparar, selecionar, classificar, ordenar;
* induzir e deduzir;

+ levantar hipoteses e verifica-las;

+ codificar, esquematizar;

* reproduzir, transformar, transpor conhecimentos, criar;

+ conceituar;

* memorizar, replicar conhecimentos.

Mais diretamente ligadas as atividades da leitura de textos das diferentes esferas
e a producao de textos informativos e cientificos, os estudantes aprenderao a:

* encontrar pontos de referéncia e balizas;

* pesquisar, decodificar, levantar dados, fazer escolhas;

+ organizar dados;

+ ordenar idéias, comparar e comprovar;

+ ligar um fato a outro, hierarquizar, estabelecer relagbes de causa e efeito;
+ argumentar e contra-argumentar.

E no seu sentido mais geral:

+ aprender a ler;

» aprender a escrever;

» aprender a relacionar os conteddos escolares com os fatos gerais da sua vida cotidiana.



Ha, porém, outras linguagens que devem estar presentes no trabalho em sala
de aula, a fim de construir e utilizar os instrumentos adequados para a realizacao da
pedagogia da escrita, como, por exemplo:

» Alinguagem dos gréficos e tabelas

* A leitura e a interpretacdo de graficos e tabelas devem levar em consideragéo a
etapa cognitiva do estudante. Portanto, o primeiro trabalho a ser feito é o de orientar
a crianga para quantificar e representar os dados que serao analisados.

Esse tipo de procedimento envolve a utilizagdo de simbolos, a interpretacdo de
legendas. Também propicia um trabalho interdisciplinar com a Matematica, pois, a partir da
compreensao dos numeros, o estudante podera observar, registrar, comparar, quantificar
e analisar os dados apresentados. Para elaborar um grafico ou uma tabela € necessario
estabelecer critérios de agrupamentos e quantificacdo. Por exemplo: cada quadrado
correspondera a um estudante, ou a dois estudantes etc., conforme for combinado.

O processo de elaboracdo de graficos abrange: levantamento de dados,
elaboracgéo de tabelas e representacao grafica.

Durante as aulas utilizamos diferentes linguagens para a construgcao do
conhecimento cientifico em sala, lidando diretamente com a construcao e elaboragao
de imagens e palavras. Nesse aspecto, a compreensao dos sentidos das palavras &
de fundamental importancia.

Afotografia € uma representagéo que congela um recorte do lugar em determinado
tempo. A paisagem exibida pode estar transformada ou ndo em relagdo ao que a
imagem reproduz.

A leitura de fotos ou de imagens contribui para que o estudante compreenda a
dindmica dos lugares, podendo ser estudada nas relagdes que estabelece com os
diversos géneros: literarios, cientificos, jornalisticos, escolar...

Propor a leitura de fotos do ponto de vista da didatica significa que, além de
desenvolvermos a observacéo e a sensibilidade, também estamos trabalhando com as
representacoes que os estudantes tém da realidade vivida ou que estao construindo
por meio das fotografias.

Na sala de aula, quando é proposto ao estudante ler uma foto para interpretar
um lugar ou situacao, é interessante chamar a atencao para que ela seja trabalhada
como documento, um registro de um tempo e de um lugar.



Ao analisar uma imagem podem-se seguir as seguintes etapas:

1. Conforme o tipo de componentes existentes, prestar atencdo em determinadas
caracteristicas. Quando se trata de uma pessoa, observar as roupas e 0s acessorios
usados. E necessario verificar as caracteristicas do lugar representado, a paisagem,
0s objetos que o compbem e a relagdo da escola/propor¢gdo entre os objetos
representados. Essas caracteristicas simbolizam a cultura, o tempo e a organizagéo
do espacgo de diferentes sociedades.

2. Verifique qual a técnica que o fotégrafo e o cartdgrafo utilizaram para a elaboragdo da
imagem, ou seja, quais as estratégias, os equipamentos e os materiais empregados,
por exemplo se é uma foto preto e branca, antiga, se as cores sdo mais recentes.

3. Outro aspecto importante sdo os dados bibliograficos sobre o autor das imagens,
fotos, quadros e mapas, para saber quais eram suas intengbes e contextualiza-los
historicamente.

A sistematizacao do conhecimento e da utilizagao de linguagens como histéria
em quadrinhos, musica, imagens, fotos, textos de jornal e revista, com o
proposito especifico de alfabetizar geograficamente o estudante, orientam
as aulas e outros tipos de atividades extraclasses. Essas agbes acontecem a
partir do momento em que o professor tenha clareza do que ira realizar e do
seu objetivo final.

Nesse sentido, o uso de diferentes linguagens presentes nos procedimentos
didaticos tem a intengéo de promover a construgéo das nogdes fundamentais
que encaminham a compreensao do conhecimento da area da Educagao
Geogréfica. Além disso, elas contribuem para o desenvolvimento do raciocinio,
ou seja, as condigbes para motivar as formas de pensar, criando a disposi¢cao
para que isso ocorra.

Quando analisamos o processo de aprendizagem em Geografia, tomando como
referéncia o letramento cartografico considera-se a capacidade leitora do discente,
assim como a escritora, dando énfase ao desenho e este pode ser o ponto de partida
para explorar o raciocinio espacial do estudante, articulando a realidade com os objetos
e os fendbmenos que quer representar. Os desenhos podem ser os mapas mentais
que sao considerados representacdes graficas copiadas ou de memdéria e ndo ha
preocupacéo com a perspectiva ou qualquer convengao cartografica.



Segundo o documento de referéncia da SME, Cartografia no ensino de Geografia,
é fundamental que o estudante aprenda a ler um mapa porque, ao dominar uma
linguagem que serve para a apreensao de diversos fatos e fenbmenos que se
manifestam nas mais diferentes escalas, pode fazer relagdes e comparagdes e chegar
a conclusodes que dificilmente obteria apenas pela observagdo empirica pela leitura
de textos escritos. (p.29)

Nesse sentido, espera-se que o estudante ao chegar no 6° ano ja consiga
identificar algumas nog¢des cartograficas, como, por exemplo, visao vertical e obliqua
(relativo @ maneira como se observa um objeto de cima para o lado ou de cima para
baixo); propor¢gdes entre objetos e nogdes de escala, legenda e orientagdo. Dessa
forma, conseguira compreender o conhecimento geografico lendo mapas, comparando
os fendbmenos representados com os presentes no cotidiano e reconhecendo caminhos
e trajetos que o auxiliardo a ampliar seus conhecimentos, como, por exemplo, identificar
e localizar o lugar de vivéncia por meio de desenhos da rua, escola, moradia e outros
néo tao préximos. Para isso é necessario que o estudante desenvolva habilidade de
ler o mapa e que saiba elabora-lo.

E importante que as agdes didaticas motivem-nos a pensar as nogdes e conceitos,
relacionando os da vida cotidiana com o cientifico. Nesse sentido a representagao
simbdlica, as relagdes espaciais (topoldgicas, projetivas e euclidianas), a reversibilidade
(pensamento reversivel) fazem parte do processo de letramento cartografico, ou
seja, na cartografia escolar, na medida em que o estudante € e elabora mapas
mentais necessita, por exemplo, compreender o significado dos simbolos e signos
que corresponderao aos fendbmenos que serao utilizados no momento da realizagao
do mapa ou do desenho associados a elaboragao da legenda.

Quando utilizamos na Educacgédo Geografica a linguagem cartografica como
metodologia para a construgdo do conhecimento geografico, ndo estamos deixando de
lado conteudos como coordenadas geogréficas, fusos horarios, proje¢cées cartograficas,
escala, tipo de mapas e cartas, curva de nivel, entre outros. Na verdade estamos
reorganizando os conteudos em vista da capacidade que o estudante tem em se
apropriar e associar esses conceitos e conteudos com o cotidiano, ou seja, rever a
série em que esses conteudos sdo ensinados e trabalhar com casos concretos, com
modelos e situagcdes-problema.

A cartografia, entdo, é considerada uma linguagem, um sistema de codigo de
comunicagao imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem na Educacgao
Geografica, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e



escrever as caracteristicas do territorio. Nesse contexto, a linguagem dos mapas. A
cartografia escolar tem esse papel, ao trabalhar com as formas geométricas, as cores e
outros signos, ao criar condigbes para identificar simbolos que representam fendbmenos
geograficos e organizar legenda. Neste momento a cartografia escolar € uma opgéao
metodoldgica, o que implica utiliza-la em todos os contetdos da Educacao Geografica,
quando identifica e reconhece nao apenas a localizagdo dos paises, mas entende as
relagdes entre eles, os conflitos e a ocupacao do espaco a partir da interpretacéo e
leitura de cédigos especificos da cartografia.

Destacamos, ainda, que a fotografia, uma obra de arte e 0 mapa sao linguagens
documentais que representam uma dada realidade em determinado momento.
Ao construi-las, tanto o fotégrafo quanto o cartégrafo e o artista plastico conhecem
o tema que esta sendo registrado e tém um olhar direcionado para o objeto que
desejam representar. Nessa construgao, ha dois momentos distintos: o da criagao e
o da produgdo. No ato da criacdo ha uma intengcédo do que se deseja representar que
vai desde o processo da escolha de material, das cores e dos elementos que iréo
compor a imagem até a sua elaboracao. O ato da produgao é o resultado, ou seja, a
representacdo como produto do ato da criacéo e é importante que o estudante perceba
que ao elaborar um texto, tirar uma foto, elaborar um mapa ou uma obra de arte esta
desenvolvendo a observagao, a percepgao da realidade e a sua sensibilidade. Isso
significa que O mapa mental permite observar se o estudante tem uma percepgao
efetiva da ocorréncia de um fenbmeno no espaco e condigcbes de fazer a sua
transposicéo para o papel. Ele vai trabalhar com todos os elementos essenciais que
a cartografia postula no tocante a sua forma de expressao — a linguagem grafica.

Arepresentacédo grafica, a partir do mapa mental, auxilia o estudante a estruturar
as nogoes cartograficas como escala; legenda; diregao; orientagdo,; ponto, area e linha;
pontos de referéncia, visao vertical, obliqua e frontal, contribuindo para o processo de
letramento cartografico. E importante que o professor se informe mais sobre o tema nos
cadernos elaborados pela SME, “Referencial de expactativas para o desenvolvimento
da competéncia leitora e escritora no ciclo Il do ensino fundamental — Geografia”.



Selecionamos algumas expectativas de aprendizagem para um exercicio
demonstrativo das possibilidades discutidas neste documento. Na seqiéncia de
atividades aqui proposta, estao envolvidas as seguintes expectativas de aprendizagem
do 1° ano do ciclo Il do Ensino Fundamentail:

G8. Utilizar mapas e graficos resultantes das mais diferentes tecnologias.

G9. Interpretar as diversas maneiras de ler mapas.

G10. Ampliar o conhecimento de leitura de graficos e tabelas.

G13. Desenvolver nogao inicial de tempo e clima.

G14. Interpretar os fendmenos ligados ao clima.

G15. Entender as dinamicas da atmosfera e as interferéncias do ser humano nessa dinamica.

G16. Reconhecer aspectos do clima e sua relagdo com a vida cotidiana e atividades econémicas locais.

Professor: A compreensao de fendbmenos como secas, enchentes, elevacio da
temperatura ndo deve ser preocupacgéo exclusiva dos cientistas e pesquisadores. Na
atualidade, precisamos perceber em que medida as ocorréncias climaticas sao fruto
de fatores naturais ou da agdo do préoprio homem. Todos os dias somos informados
pela midia das condigcbes meteorolégicas do tempo. Todos os dias, percebemos o
tempo e tomamos varias decisdes considerando o seu comportamento. Se devo levar
guarda-chuva ou nao para o trabalho, se vou voltar na hora da chuva ou se preciso
me preocupar com a secura do ar e tomar bastante agua. Isso é muito importante para
nossas atividades. Mas qual a relagao entre as condi¢cbes do tempo e clima? Qual a
importancia do clima para o ambiente e para nossas atividades? A Amazénia € uma
extensa regido, cuja dindmica atmosférica interfere no clima local, regional e global.
Como isso acontece? Nesta sequiéncia pretendemos introduzir no¢des de tempo e
clima e relacionar questbes ambientais ao clima.



Objetivos:

» Observar o tempo, registrar a percepgao sensorial de algumas variaveis do clima.
» Trabalhar com dados, graficos e mapas meteorologicos.

+ Ler textos informativos

+ Identificar as relagdes entre tempo e clima

» Discutir sobre o papel da Amazénia no clima.

Conteudos:

* Nocgbes de tempo e clima.

* Observacédo do tempo, registro e analise de dados.

* Analise de imagem de satélite e a leitura meteoroldgica do tempo.

* Ritmos do tempo no cotidiano e consequéncias para o meio ambiente.
 Leitura e producgdo de textos informativos.

* Leitura de diagramas.

» Observacao e analise da previsdo do tempo na televisdo

* Quantidade de aulas sugeridas para o desenvolvimento desta seqliéncia: 16 aulas

MOMENTO 1. Problematizagoes para o levantamento do conhecimento
prévio

Iniciar o assunto, em sala de aula, expondo para os estudantes estas questdes
antes do levantamento de conhecimentos prévios.

Sugerir algumas questdes para saber se eles percebem o destaque que a midia
vem dando ao clima e aos tipos de tempo, apdés mencionar algumas questdes gerais
sobre a preocupacao atual como clima. O trabalho pode comecgar por uma exposi¢cao
de imagens, hoje abundantes na midia.

Apresentar, para os estudantes, duas imagens de jornal sobre o tempo numa
localidade brasileira.

Solicitar que os estudantes observem as imagens e comentem o que elas mostram.
Comentar que nestas imagens vemos alguns extremos que ocorrem no comportamento
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Enchente em Sao Paulo

do tempo. Na Regido Metropolitana
de Sao Paulo ja ocorreram chuvas
de 50 mm num periodo de duas
horas durante o més de janeiro, que
€ 0 mais chuvoso do verdo. Para se
ter uma idéia do que isso significa,
costuma chover 238 mm ao longo
de todo o més. Poucos dias apods
o evento extremo em Sao Paulo
ocorreu em Nova York uma nevasca,
outro fendmeno pluvial de inverno
no Hemisfério Norte, também na Nevascaem Nova lorque
mesma época. A nevasca € uma

precipitacao intensa, ou seja, um extremo climatico. Camadas de gelo de quase um
metro de altura atingiram casas e estradas, causando vitimas e transtornos urbanos.
Esses dois exemplos mostram como o comportamento do tempo pode apresentar
escalas extremas ou normais, interferindo muito em nossas vidas.

Organizar a turma em grupos, apos a observagao das imagens e de sua leitura
coletiva e colocar as seguintes questdes: Vocé ja observou eventos extremos como
este na cidade de Sao Paulo? Existem diferengas de tempo na cidade?

Estimular os estudantes a expressar as nogbes que possuem do conceito de tempo.



Convidar os estudantes para observar o tempo em seu bairro. Neste momento
vocé pode informar como sao calculados os totais de chuva, as temperaturas. Utilize
um recipiente graduado para explicar como se calcula o volume de chuva. Os livros
didaticos e paradidaticos trazem informagao sobre variaveis climaticas.

Organizar um pequeno experimento para explicar o que quer dizer 1 milimetro
de chuva. Explique que 1 milimetro de chuva representa o volume de 1 litro de agua
despejado em um quadrado de 1 metro de lado.

A =% | mm

1 litro de chuva _.."’ I’ /
________ m

I mi
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Um milimetro de chuva equivale a um litro de agua derramado sobre uma
superficie de 1 m?

Organizar na lousa um texto coletivo sobre as nogdes de tempo e clima que
os estudantes possuem. Solicite que fagam uma lista das possiveis variaveis que
controlam o tempo e o clima (temperatura, ventos, radiagdo solar, umidade, entre
outros). Anote na lousa todas as idéias que os estudantes tém sobre esses conceitos
e variaveis climaticas.

MOMENTO 2. Observagao do tempo empirico e registro de dados de
campo

Organizar a observagado empirica do tempo, a partir das respostas e dos
conhecimentos da turma.

Dividir a sala em grupos e apresentar neste momento o tema de estudo da
seqléncia.

Utilizar preferencialmente apenas a percep¢ao sensorial para observar o tempo.
Explique que muitas pessoas aprenderam a ler os tipos de tempo, utilizando esse tipo
de observacéo.

Expor na lousa ou retroprojetor a seguinte frase:



“As cores das paisagens, a luz do sol, ventos e chuvas s6 existem porque
a atmosfera existe. Por sua causa podemos viver no planeta Terra, pois o
oxigénio que respiramos é um dos seus gases. A atmosfera também nos
sensibiliza. Quantas cenas podemos descrever apenas observando-a?”

Indagar aos estudantes sobre o céu de Sdo Paulo, por meio de questdes, tais
como: Como é o céu de Sao Paulo?

Organizar a turma e sair da sala de aula para um local externo para observar
0 céu. Procure um lugar onde o céu possa ser amplamente visto, e que permita aos
estudantes se sentarem no chéao, ou outro local confortavel para observar e pensar
sobre o que estdo vendo. Converse sobre o0 que é possivel ver e sentir: cores, formas,
nuvens, ventos, calor, umidade etc.

Pedir, em seguida. para que os estudantes se sentem no chdo num lugar seguro
e com papel sulfite sobre uma prancheta e lapis colorido desenhem o céu. Durante o
desenho converse sobre o céu como um indicador das condi¢des do tempo: ar quente,
umido, seco, luminosidade, nebulosidade etc. O que o céu que observamos tem a ver
com o tempo? Deixe que eles falem livremente.

Expor, ao retornar para a sala de aula, os desenhos e a partir deles organizar
uma aula expositiva sobre a atmosfera. Para isso utilize imagens da terra que podem
ser obtidas em livros didaticos, Atlas visuais etc.

Retomar os desenhos feitos pelos estudantes sobre o céu de S&o Paulo e discutir
as mudancas que puderam ser percebidas sensorialmente durante o periodo em que
estiveram desenhando: Qual foi a sensag¢ao de calor, de umidade, como estavam as
nuvens no céu? Elas mudaram de formato de localizagcao? Aproveite para explicar
nesse momento como se formam as nuvens a partir da evaporacao da agua.

Reorganizar, em seguida, os grupos e distribuir uma
imagem da Terra com o envelope formado pela atmosfera e
pedir que cada grupo identifique as cores e o0 que estao
vendo na imagem. Lembre que o céu que vemos a
partir da Terra pode ser enxergado do espacgo pelos
satélites e que estaimagem é como se estivéssemos
vendo o céu do espaco. Este € um bom momento
para comentar sobre a posi¢éo vertical do observador
em relacao a imagem. Essa imagem foi obtida de uma

nave espacial que fotografou a Terra do espago. Chame a
atencao para as cores da imagem e o que elas significam.

Terra vista do espago



Reunir os estudantes em grupos e distribuir noticias de jornal sobre episddios do
tempo ocorridos no Brasil e no mundo.

Discutir as duas situagdes e tirar duvidas sobre os conteudos dos textos.

Fazer uma sintese comparando o que pode ter ocorrido numa situagao e noutra.

Pedir para que imaginem como
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Expor, em seguida, os desenhos para que todos observem as producdes dos
colegas.

Fazer uma exposicdo sobre tempo e clima no Brasil, apds a apreciacdo dos
trabalhos. Utilize um Atlas de Geografia, solicitando uma leitura das legendas e dos
climas do Brasil.

MOMENTO 3. Organizagao de uma serie de dados e a previsao
meteorolégica do tempo

Organizar a turma em grupos, a partir da discussao anterior, para a realizacao
da observagao sistematica do tempo e sua previsao no cotidiano de Sdo Paulo.

Apresentar a ficha modelo de previsao do tempo (Fig. 1). Sugerimos o trabalho
com uma ficha pictérica, para auxiliar a forma de registro e também permitir que os



estudantes utilizem o mesmo sistema de simbolos apresentados nos jornais e na
televisdo.

Discutir os simbolos e dados nela presentes.

Dividir a turma em duplas e disponibilizar a ficha de observagao para coleta
de dados empiricos. Oriente os estudantes quanto a forma de registro. Eles devem
observar o dia ao ar livre no periodo da manh3, tarde e noite durante uma semana,
sempre no mesmo horario.

Orientar, ao mesmo tempo que coletam e registram os dados na ficha, para que
assistam na TV a previsao do tempo no jornal noturno para sua regiao durante uma
semana, utilizando outra ficha de registro semelhante aquela dos dados empiricos.
Trabalhar também o registro desta segunda ficha por meio de simbolos.

Todos os dias os estudantes devem comparar suas fichas de observagao empirica
com a previsdo da TV. Quando coincidir devem marcar na coluna correspondente um
C; caso contrario, colocar um E.

Analisar com seus estudantes, apds o registro de todos os dados, como foi a
previsdo da TV e a observacgao sensivel. Houve acertos? Houve erros?

Discutir com eles o papel dos dados seriais na previsao do tempo. Se for possivel
leve-os a um local em Sao Paulo onde exista uma estagdo micrometeorolégica para
gue conhegam os equipamentos utilizados no registro de dados.

Retomar a discussdo colocando agora uma questdo para os estudantes
pensarem: Qual a relagcédo entre as condi¢gdes do tempo e clima? Nesse momento
da seqléncia os estudantes ja vivenciaram noc¢des de tempo do cotidiano e
observaram uma pequena série de dados coletados. Auxilie-os discutindo que o
clima é o resultado de estudos feitos a partir de séries longas de dados, geralmente
30 anos, e que o tempo é o estado diario da atmosfera que percebemos em nossas
atividades.

Preparar uma aula sobre as variaveis do clima explicando a sua participacéo na
génese desses estados momentaneos e duradouros da atmosfera.

Selecionar alguns trechos do livro didatico ou de outras fontes para leitura como
tarefa ou sala de aula.



MOMENTO 4. Entendendo as escalas de clima: estudo de caso da
Amazonia

Fazer, nesse momento, um pequeno recorte destacando o estudo de uma das
regides brasileiras responsaveis por grandes interferéncias na dindmica climatica. A
Amazonia é uma extensa regido, cuja dinamica atmosférica interfere no clima local,
regional e global.

Selecionar um texto que aborde como as chuvas na Amazénia podem influir na
previsdo. Esse texto devera conter varios conceitos que os estudantes ainda nao
tenham familiaridade. Procure ler de forma compartilhada, interrompendo a leitura
para tirar duvidas.

Sugerir a seguinte questao para problematizar o assunto: Como a Amazénia
pode interferir no clima?

Solicitar que os grupos escrevam uma hipotese para esta pergunta.

Ler de forma compartilhada algumas producbdes da turma. Aproveite esse
momento para identificar o que sabem sobre o0 assunto e o que desconhecem.

Reunir os grupos e explicar que vamos estudar as chuvas que como vimos é um
importante fator climatico.

Disponibilizar duas imagens da previsdo do tempo de um dia qualquer na
Amazébnia. Essas imagens podem ser obtidas de sites de previsdo meteorologica.

Solicitar que discutam quais mudancas ocorreram no periodo da manha e tarde
no Brasil e na Amazoénia no dia escolhido. Solicitar que levantem hipoteses para o
que observaram. O que poderia estar ocorrendo na atmosfera?

Solicitar que leiam um texto (que pode ser do livro didatico) e discutam aimportancia
do ciclo da agua e dos ventos na formacgao e deslocamentos das chuvas.

Organizar uma aula expositiva dialogada sobre como as massas de ar carregam
e distribuem umidade na atmosfera. Nesse momento vocé pode retomar os estudos
sobre movimentos de rotagdo da Terra e influéncia no movimento da atmosfera.
Caso néao tenha sido abordado esse assunto, organize uma aula para explicar esse
movimento. O importante é que relacionem os tipos de tempo com o movimento das
massas de ar.

Ampliar a visdo dos estudantes sobre os tipos de clima, organizando-os em duplas
e solicitando uma pesquisa de informacao sobre os tipos de clima do Brasil. Consulte



o Atlas e outras fontes de informacao, distribua os tipos de clima entre os grupos e
oriente os estudantes para que tragam informagdes sobre:

+ Como séo as temperaturas neste tipo de clima?

+ Como séo as chuvas?

* Qual é o tipo de cobertura vegetal que predomina nessas condi¢cdes?

» Pelo tipo de clima é possivel identificar alguns tipos de tempo possiveis nessas regides?
* Quais problemas as pessoas que vivem em cidades enfrentam nesses climas?

* Quais problemas as pessoas que vivem no campo enfrentam nesses climas?

Cada grupo deve apresentar oralmente os resultados de suas pesquisas em
formato de seminario. Organize os grupos para que saibam administrar o tempo de
exposicao.

MOMENTO 5. Relacionando o clima com o meio ambiente e atividades
humanas

Inicie 0 novo bloco de conteldos por uma questao, relacionando o que foi estudado
até o momento. Vimos que o clima é o estado médio da atmosfera e sua sucessao
habitual e o tempo é um estado momentaneo da atmosfera.

Qual a importancia do clima para o meio ambiente e as atividades humanas?

Questionar os estudantes sobre a importancia de conhecer os ritmos do tempo:
Por que nos preocupamos tanto com o tempo?

Fazer, nalousa com o auxilio dos estudantes, uma lista de temas que expressem
nossas relagdes com o tempo e o clima. Em seguida apresente-lhes a seguinte
situacao-problema:

“As cidades interferem no clima local e podem modificar a distribuicao de chuvas?
Sera que as cidades estdo mudando os ritmos do tempo e do clima?

Distribuir para os grupos o texto 4 sobre ilhas de calor.
Preparar os estudantes com um pequeno preambulo do que sera lido.

Comentar que uma llha de Calor € um fen6meno climatico que ocorre nos
centros das grandes cidades, como Sao Paulo, devido aos seguintes fatores: elevada
capacidade de absorgao de calor de superficies urbanas como o asfalto, paredes



de tijolo ou concreto, telhas de barro e de amianto, falta de areas revestidas de
vegetacao, prejudicando o albedo, o poder refletor de determinada superficie (quanto
maior a vegetacao, maior é o poder refletor) e logo levando a maior absor¢ao de calor,
impermeabilizac&do dos solos pelo calgamento e desvio da agua por bueiro e galerias,
retomando o processo de evaporacao, concentracao de edificios, que interferem na
circulagao dos ventos, poluicio atmosférica que retém a radiagao do calor, causando
0 aquecimento da atmosfera (efeito estufa), utilizagdo de energia pelos veiculos de
combustédo interna, pelas residéncias e pelas industrias, aumentando o aquecimento
da atmosfera. Devido a esses fatores, o ar atmosférico na cidade é mais quente que
nas areas que a circundam. O nome ilha de calor da-se pelo fato de uma cidade
apresentar em seu centro taxa de calor muito alta, enquanto nas redondezas ela
€ normal. Ou seja, o poder refletor de calor nas imediagdes € muito maior que no
centro dessa cidade.

Organizar a turma em grupos para estudar a relagdo entre a temperatura e
as superficies que recebem calor. Para isso os estudantes devem ser organizados
em grupos. Eles agora vao procurar perceber que a temperatura muda conforme o
tipo de controle na superficie (edificagdes, areas verdes, asfalto, entre outros). Em
climatologia geografica os controles s&o o objeto da superficie da Terra. Para isso
os grupos devem medir a temperatura de dois locais, tais como area construida
da escola e no interior de uma mata, ou area com solo exposto. As medidas de
temperatura devem ser tomadas simultaneamente. Por isso recomendamos que
a atividade seja realizada no sabado, ou no contra-horario. Os estudantes devem
organizar-se em equipes munidos de termémetro para medir a temperatura em dois
locais sempre no mesmo horario. Estas medidas podem ser feitas também na escola,
mas € importante que estejam em duas situagdes de superficies com cobertura
vegetal e outra tamponada por constru¢des. Construa uma tabela de controle (veja
a seguir) para que os estudantes registrem as medidas.



Local:
Hora: Temperatura
8:00
8:30
9:00
9:30
10:00
10:30
11:00
11:30
12:00
12:30
13:00
13:30
14:00
14:30
15:00
15:30
16:00
16:30
17:00
17:30

Construa um grafico utilizando representagao por linhas para os dados. Veja
exemplo a seguir:

Temperatura do Ar em llha Solteira em maio/2005
30,00
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25,00
22,50
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°C
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18:0C
19:0C
20:0C
21:0C
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17:0C
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hora



Discutir os dados do grafico e introduza o assunto do aquecimento global e o fator
temperatura como um dos indicadores de mudanca. Distribua as charges a seguir para
que os estudantes interpretem e coloquem o que sabem sobre esse assunto.

Conversar sobre essa preocupacao em relagdo a Amazonia. Solicitar a leitura
do texto. “Interferéncias humanas no clima”. Analise a imagem da cidade de Salt
Lake City e como podemos identificar por uma legenda de cores esse fen6meno. A
seguir comente as mudancgas climaticas de carater natural introduzindo o fenémeno
El Nifio. Para isso apresente a imagem do satélite termal em A3 e, utilizando os
conhecimentos ja aprendidos sobre superficies e temperatura e também legenda de
cores, leia aimagem com eles, pois esse assunto € bastante complexo, mas acessivel
aos estudantes, pois muita informagao vem circulando na midia.

Professor:

Os satélites artificiais observam o planeta mediante sensores multiespectrais
(conjuntos de detectores de radiagcdo em diferentes comprimentos de onda). Desde
o langamento dos primeiros satélites meteoroldgicos (na década de 1960), o niumero
crescente de sensores e sua qualidade tecnoldgica permite estudar com maior detalhe
as caracteristicas da atmosfera e da superficie do planeta.

Estudando a intensidade da radiagdo emergente e suas caracteristicas espectrais
(variacdo com o comprimento de onda), sao tiradas conclusdes sobre propriedades
como a distribuicao vertical de temperatura e umidade da atmosfera, concentracao de
gases e aerossois, tipos e propriedades de nuvens, estado da superficie (temperatura,
tipo e distribuicdo de cobertura) etc. Uma linha de trabalho dedicada ao estudo de
fenbmenos radiativos é fundamental, para dar apoio conceitual e numérico aos métodos
de teledeteccao do sistema Terra-atmosfera.

Para isso, é necessario manter conhecimentos avancados dos métodos de
calculo de propagacao de radiagdo na atmosfera, que permitem simular e/ou prever
os resultados que deveriam obter-se pela observagao com satélites. Reciprocamente,
possibilitam interpretar (e outras vezes descobrir) as propriedades atmosféricas que
produziram os resultados observados por esses satélites. Vocé pode nesse momento
mostrar o que os satélites termais tém identificado sobre desmatamento na Amazonia
e queimadas, pois eles registram esse tipo de dado. Procure associar também o
desmatamento ao aquecimento global.
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Na sequéncia de atividades aqui proposta, estdo envolvidas as seguintes
expectativas de aprendizagem do 2° ano do ciclo Il

G14. Relacionar a demanda dos recursos hidricos e areas de mananciais com

a urbanizacao e politicas publicas.

G15.Identificar as bacias hidrograficas e sua fungao na economia e em relagao

aos impactos ambientais, a partir de interpretagées cartograficas do espaco
geografico brasileiro.

Objetivos do conjunto de atividades:

Elaborar hipdteses sobre a origem dos recursos hidricos no Brasil, confrontar
informacgdes e localizar as bacias hidrogréficas brasileiras.

Reconhecer o percurso dos rios desde as nascentes até a foz.

Compreender a necessidade dos principais procedimentos em relagao ao tratamento
das aguas.

Localizar e comparar os diferentes usos dos rios brasileiros para a navegagao, fonte
de energia (hidrelétricas) e para o abastecimento das cidades.

Reconhecer e valorizar a importancia dos recursos hidricos e das aguas subterraneas.

Conteudos:

Bacias hidrograficas brasileiras

Localizagdo das nascentes e foz e organizagao das bacias hidrograficas
A importancia dos recursos hidricos

As regides brasileiras e os recursos hidricos

Abastecimento e infra-estrutura nos centros urbanos brasileiros

Aguas subterraneas, aqiiiferos e impactos ambientais no campo e na cidade.

MOMENTO 1. Problematizag6es para o levantamento do conhecimento

prévio

Por que é importante o monitoramento das bacias hidrograficas proximas as cidades?

* Que fatores influem nas inundagdes e enchentes de uma cidade?



» Ha problemas de inundacgdes e enchentes na cidade de Sao Paulo?

* Quais séo os corregos ou rios que se localizam em seu bairro?

O levantamento desses conhecimentos auxiliara na forma como conduzira a aula.
A partir das respostas dos estudantes pode-se fazer um esquema na lousa e verificar
o que eles ja sabem. Dessa forma as informacgbes estarao organizadas.

Inicie o trabalho solicitando aos estudantes a consulta de um mapa do Brasil e
escrever o nome dos rios que conhecem ou ja ouviram falar e o nome do Estado que
eles percorrem. Relacione essas informagdes com o tipo de utilizagdo econdmica ou
ambiental que tém esses rios; por exemplo, se ha hidrelétrica, se é navegavel, se é
utilizado como hidrovia. Em seguida, relacione com as regides brasileiras e qual é a
importancia da bacia hidrografica no contexto regional.

Essa é um modo de fazer também com que o estudante saiba os nomes dos Estados,
dos rios, das bacias com significado e ndo apenas como copia das informacoes.

A gquantidade de agua em um municipio ou bairro ou Estado esta relacionada
a uma ou mais bacias hidrograficas, ou seja, a quantidade de rios e afluentes que
estruturam a rede hidrografica no lugar.

O Estado de Sao Paulo reune bacias hidrograficas de grande extensao territorial,
como a do rio Tieté, a do Paranapanema, a do Paraiba do Sul e a do Ribeira do Iguape.

Apesar de a situacao da agua do Estado de Sao Paulo e na Regido Metropolitana
de Sao Paulo ser considerada boa, a disponibilidade por habitante, por ano, é de
2.900m3. A distribuicdo dessa agua por bacia hidrografica é desproporcional e em
quatro regides a situacado de escassez ja atinge indices considerados criticos.

Proponha, agora, que classifiquem ou agrupem as bacias hidrograficas por
importancia em volume de agua, em geracao de energia, disponibilidade. Localize-as
e analise a situacao delas em relagéo a ocupacéao do espago. Fornega nesse momento
informacdes sobre as grandes cidades do Estado e as areas de produgao agricola,
entre outros.

Em todas as bacias hidrograficas deve existir uma hierarquizag¢ao na rede hidrica
€ a agua escoa normalmente dos pontos mais altos para os mais baixos. O conceito de
bacia hidrografica deve incluir a no¢ao de dinamismo, por caracteristicas que ocorrem



nos divisores de agua sob efeito dos agentes erosivos, alargando ou diminuindo a
area das bacias.

(Cetesb - www.cetesb.sp.gov.br)

Para realizar essas atividades é importante ter os mapas dos recursos
hidricos, do Brasil, do Estado de Sao Paulo e do Municipio. No caso do Municipio
de Sao Paulo, a Secretaria do Meio Ambiente elaborou um conjunto de mapas
tematicos (uso do solo, bairros, rede hidrografica) que foi distribuido nas escolas.
Esses mapas podem ser obtidos em sites do governo.

Essa atividade foi adaptada do projeto Agua hoje e sempre: consumo
sustentavel da Secretaria da Educag¢ao do Estado de S&ao Paulo. Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedagdgicas, 2004.

ATIVIDADE 1 - Procure, no mapa de bacias hidrograficas do Brasil ou do
Estado de Sao Paulo, a bacia hidrografica ou o rio principal de onde vocé
mora.

a. Observe o mapa da hidrografia ou do relevo do municipio de Sdo Paulo e faga um tragado
ligando o rio principal da cidade, onde ele desagua, qual o nome do rio e se desagua em
qual outro rio e assim até chegar no oceano. Solicite aos estudantes os seguintes passos:

b. Localize em um mapa a cidade de Sao Paulo, distrito ou bairro em que mora o rio
dessa bacia que lhe é mais proximo. E uma bacia formada por outras? Este lugar é
proximo das nascentes da bacia, fica ao longo do trajeto por onde o rio principal flui ou
se encontra mais perto da foz do rio? Localize essas trés regides no mapa da bacia.

c. Para qual corrego ou rio vai a agua apos passar perto de sua casa?

Professor: Nessa atividade o uso de diferentes tipos de Atlas é fundamental,
pois as informacgdes solicitadas aparecem em diversas escalas. Consulte no site da
Prefeitura de Sao Paulo o Atlas Ambiental do municipio. Nele essas informacdes estao
bem organizadas e vocé pode estudar o uso do solo e as areas de risco na cidade.

Dando continuidade ao estudo apresente um problema ambiental que o estudante
observa no dia-a-dia e que lhe permita agucar a sua observagao sobre as redes hidricas
na cidade de Sao Paulo. Veja exemplos de questdes:



Vocé atravessa pontes para ir a escola ou percorre diariamente um caminho ao
longo de um corpo de agua? Vocé vé algum encontro de riachos ou a confluéncia
entre um pequeno rio e um maior? Como a agua flui?

Conhece um pequeno rio na area onde mora? Tente encontrar sua nascente.
Como ela é? Escreva sobre isso.

Faca a socializacdo das informacgbes obtidas por meio de apresentagcoes
orais. Permita que os estudantes troquem informagdes sobre 0 que pesquisaram e
organizaram.

MOMENTO 2. Problematizagoes e fundamentos conceituais

O estudante pode morar proximo de nascentes dos rios, ao longo de seu trajeto ou
mais perto de sua embocadura, muitas vezes em areas de mananciais ou proximos de
corregos. Todos os afluentes fazem parte de uma bacia que desaguam em um rio principal,
por exemplo: rio Pirajussara, rio Aricanduva, rio Tamanduatei, rio Pinheiros e outros.

Por todas as relacoes, as aguas estdo em comunicagao sempre, 0 que significa
que o que é feito com a agua em um ponto tera consequiéncia nos locais mais baixos
da bacia ou no mar. Por isso é necessario tomar cuidado com toda a bacia, ainda que a
casa dos estudantes ou a cidade em que moramos esteja perto apenas de um riacho.

E importante desenvolver atividades com os estudantes que indiquem a
hierarquia das bacias hidrograficas, a relagéo entre corregos, riachos e rios. Para
isso € necessario ler mapas e compreender a dire¢ao dos rios, a declividade do
terreno, o indice pluviométrico da regido, localizar os divisores de agua e como

€ a organizacgao das bacias.

ATIVIDADE 2 - Modelo genérico de bacia hidrografica

Esta é uma atividade experimental de construgdo de um modelo de terreno.

Material necessario: uma bandeja retangular baixa ou uma caixa semelhante,
um balde, uma folha de papel aluminio, pedras, madeiras, areia e caixas de sucata
de varios tamanhos, agua em recipiente spray para regar plantas, marcador de
transparéncia (n&o-soluvel em agua).



Procedimento:

a. Arrume na bandeja as pedras, as madeiras, as caixinhas e a areia, de modo que um
lado fique mais alto do que o outro, como o relevo de uma bacia hidrografica.

b. Cubra tudo com papel aluminio e alise-o bem, para representar o chdo da bacia.
Coloque as beiradas da folha para dentro do recipiente. Faga diferentes cristas,
dobras, estradas e vales para forgar a agua a escoar em variados caminhos. Com o
marcador, desenhe alguns caminhos por onde pensa que os rios principais escoariam
nessa bacia.

c. Posicione a bandeja proxima a um balde que recolha a agua que cair. Com a garrafa
spray ou regador faga chover sobre a terra e, observando o que acontece com a agua
enquanto chove, faga um registro com as suas observagdes.

2. Discuta com a classe e responda:

¢ 0O que acontece com a agua quando a “chuva” come¢a?
¢ Para onde vai a agua depois que a chuva acaba?

* O que causa a diregdo em que a agua escoa?

¢ Como os rios se formam?

Discuta as questdes propostas e organize uma pequena exposi¢ao relacionando
chuvas e aguas disponiveis em bacias hidrograficas. Em seguida inicie um trabalho
com problematizagdo sobre a escala. Para isso sugerimos questdes de orientagao,
tais como:

Localize os menores riachos que puder no mapa. Como vocé sabe que eles sao
0s menores? Localize a nascente para saber o comprimento do rio. Compare com a
escala do mapa. Qual o trajeto que eles percorrem até chegar a foz e desaguar em
outro rio?

ATIVIDADE 3 - Caracteristicas fisicas de riachos e rios de uma bacia

Riachos e rios tém algumas caracteristicas fisicas diferentes, tais como
profundidade, comprimento, vazao da agua, velocidade da agua, largura, forma, area
de drenagem, declive.

Rios proximos a nascentes sdo considerados de primeira ordem. Quando
dois rios de primeira ordem se juntam, formam um rio de segunda ordem e assim



sucessivamente. O numero de ordens depende da bacia, mas as caracteristicas que
se modificam entre a primeira e a Ultima s&o constantes.

Observe o mapa da regido onde mora e localize 0 nome do rio ou cérrego que
passa préximo a sua casa e da escola. Faga um texto descrevendo qual a situagao
em que ele se encontra, por exemplo, se ha tratamento, se ele é poluido..., quais sao
as causas e o que poderia ser feito para melhorar a qualidade do rio.

Facga algumas perguntas. Para respondé-las o estudante tera que observar as
ruas, o céu, as nuvens, a vegetagdo do entorno da escola ou do bairro, os rios que
passam pelo bairro, a declividade do terreno. A partir deles estaremos trabalhando
com metodologia de pesquisa: observagao, questionamentos e investigagao. Discuta
esses procedimentos e registre as hipoteses do grupo classe.

ATIVIDADE 4 - Pesquisa

Qualquer investigagdo humana na natureza deve ser precedida de um estudo
sobre as conseqiéncias na area em questdo. Para fazer um estudo sobre a
viabilidade de uma construgdo em determinado lugar, por exemplo, é necessario
que se analisem todas as alteragdes que serdo realizadas no meio ambiente.

Existem 6rgaos responsaveis pelo estudo de impactos ambientais que
envolvem os diversos aspectos do meio fisico: relevo, solo, hidrografia, vegetacéo,
clima e fauna. Nessa sequiéncia de atividades, a proposta é utilizar os mesmos
critérios para se analisar a implantagao de um complexo turistico no Estado de Sao
Paulo. Os mapas a seguir servirdo de base para os seus estudos sobre o impacto

ambiental.

+ Iniciar o trabalho conversando sobre o titulo (tema) do mapa.

» Descrever o mapa. Essa descricdo pode ocorrer anteriormente a leitura da legenda,
para que todos os fendmenos que foram representados sejam analisados e depois
comparar com a legenda ja apresentada no mapa.

» Organizar e classificar os fendbmenos que estao representados no mapa. Classificar e
agrupar por semelhangas - vegetagao; construgdes; rios e lagos...



Hierarquizar (por ordem de importancia) os elementos ou fenémenos classificados.
Elaborar de uma legenda, utilizando cores, simbolos, signos ou formas geométricas.

Comparar a legenda elaborada pelos estudantes com a apresentada no mapa.
Discutir o critério de organizagao da legenda.

A leitura de mapas possibilita explorar documentos, representar lugares

em diferentes tempos e fenbmenos (mapas meteoroldgicos, clima, industria,

densidade demografica, biomas e outros)

Na sequéncia de atividades aqui proposta, estdo envolvidas as seguintes
expectativas de aprendizagem 3° ano do ciclo 1l do Ensino Fundamental.

G2. Compreender o sistema de orientagdo cartografica e leitura de mapas e

saber espacializar dados em escalas de detalhes e mapas tematicos.

G18. Interpretar informacdes a partir de mapas e fotos sobre o uso dos recursos

minerais na sociedade moderna.

G19. Fazer a leitura do continente americano, considerando as transformacoes

da paisagem natural.

G20. Compreender o processo de ocupacdo no continente americano e sua

relagdo com o Brasil e o mundo, a partir do uso de diferentes linguagens.

G22. Utilizar recursos da escrita, da observacgao, leitura e registro em

procedimentos de pesquisa.

Tempo previsto: 12 aulas

Objetivos:

propor um trabalho de leitura compartilhada;

perceber e compreender o uso das diferentes linguagens;

ler e produzir textos na area de Geografia na perspectiva de um trabalho interdisciplinar.
trabalhar com os conceitos cartograficos: coordenadas, projegéo cartografica;
Desenvolver e consolidar os conceitos de orientagéo, escala e projecao cartografica;

Realizar leituras de mapas tematicos tendo como referéncia o Brasil e o continente
americano.



Vamos tomar como referéncia o material elaborado pela SME Referencial de
expectativas para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora quando afirma
que no ensino de Geografia, o mais comum é utilizar textos das esferas escolar e
Jornalisticas. A esfera literaria aparece raras vezes, em trabalhos com poemas ou
cangoes, provavelmente os géneros dessa esfera mais freqlientes nas aulas da
disciplina... Sabe-se que a aprendizagem é facilitada quando o estudante se sente
atraido pelo assunto estudado, ou seja, quando o conteudo é significativo e, de alguma
forma, desperta sua atengéo. (p.39)

Essa é uma atividade que vem ao encontro da proposta do referencial de expectativas
e pode ser iniciada com a leitura de um livro ndo-ficcional; caso nao haja condigédo de
fazer a leitura, utiliza-se o capitulo do livro didatico que trata desses conteudos. Além das
sugestdes de trabalho da obra literaria Morte e Vida Severina em voz alta, apresentaremos
uma sequéncia didatica adaptada desenvolvida para a Escolha do Livro de 2003 da
Secretaria da Educacgéo do Estado de Sao Paulo, a partir do livro O bibliotecario que
mediu a Terra, autor: Kathryn Lasky, Rio de Janeiro, Salamandra, 2001. Essa atividade é
interdisciplinar, principalmente, para as areas de Geografia e Matematica.

E uma histéria que comega ha mais de 2.000 anos, antes do nascimento de
Cristo, na Grécia Antiga sobre Eratéstenes um filésofo, matematico e gedgrafo que
queria descobrir como medir a Terra. Ele era um menino muito curioso e gostava de
compreender tudo que ocorria na natureza. Eratéstenes ficava horas observando o
céu e as estrelas, pensando sobre o surgimento de alguns fendmenos que ocorriam
na Terra até que descobriu um jeito de medir o angulo da Terra.

MOMENTO 1: Lendo antes de ler: aproximacgao inicial

E sempre importante iniciar a leitura do livro ficcional, néo ficcional ou paradidatico
explorando o titulo do Livro e a nota da autora, dessa maneira apresenta-se o livro e
a autora para o estudante, sensibilizando-o para a histéria.

Nesse exemplo, a autora conta a histéria de um filésofo, gedgrafo e matematico
grego; por isso, é importante situar o personagem no tempo histérico, na Antigliidade
(século lll a.C.).



Quem era o principal personagem da histéria?

Eratéstenes de Cirena (275-195 a.C.), assim como era chamado em razao da
sua terra natal, ficou a frente da Biblioteca de Alexandria, a mais notavel instituicio
de ensino daquele tempo, deu continuidade a certos estudos sobre a Terra do
ponto de vista geografico e astronédmico. Com o auxilio dos matematicos gregos,
estabeleceram-se projecoes cartograficas, ou seja, os calculos necessarios para
que se pudesse representar em mapas a superficie da curvatura da Terra.

Eratdstenes aperfeicoou o sistema de coordenadas de Anaximandro e Hecateu,
dedicou-se a tarefa de calcular as dimensdes da Terra e, estabeleceu a primeira
medida de sua circunferéncia, com um erro de 14% em relacao a que conhecemos na
atualidade. Para ele a Terra tinha dois eixos perpendiculares (norte-sul; leste-oeste),
ou seja, as latitudes e longitudes que compdem as coordenadas geograficas.

MOMENTO 2: Compreendendo o texto e levantando dados sobre os
conhecimentos prévios

Ao se trabalhar com o texto literario pode-se conduzir da seguinte maneira:
1. Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre a histéria.

Professor: Converse com os estudantes sobre as hipéteses que eles tém sobre
o assunto tratado no livro, por exemplo, como imaginam que os homens chegaram a
conclusao que a Terra é redonda. Quais as evidéncias sobre a esfericidade da Terra?

Perguntas que podem ser feitas: Por que a Terra é redonda? ou Quais sdo as
evidéncias que comprovam que a Terra é redonda? Parecem perguntas 6bvias, mas
muitos estudantes ndo compreendem por que nosso planeta tem a forma de um gedide e
se é por que ela é representada na forma de uma esfera perfeita. O que eles imaginam.
Pode ser feito um trabalho sobre a dindmica dos ventos, a posi¢éo do Sol.

Mesmo os estudantes da 72 série ou 8° ano as vezes podem ter dividas sobre essas
questoes, entre elas podem surgir questionamentos sobre a forga gravitacional e, se o
estudante nao tiver claro esse conceito, ficara mais dificil compreender os de coordenadas
geograficas e projecao cartografica. Porisso, desenvolver atividades com jogos, modelos
e com textos literarios pode contribuir para o processo de aprendizagem.



- Destaque parte do texto que os estudantes acharam importantes para a compreenséo
do tema. Organize na lousa um glossario e explique o significado das palavras.

2. Observe as ilustragdes que fazem parte do texto. A partir delas situe no tempo as
construgdes, as roupas, 0 modo de vida e as descrigdes de alguns lugares como referéncia.

Nesse caso o estudante n&o s6 dara valor para a ilustracao, mas percebera
como sao as vestimentas, o modo de vida e a organizagao social da época. Ha a
necessidade, portanto, de articular essas informacées com o conteludo que esta
sendo trabalhado.

Outra abordagem que pode ser feita é sobre aimportancia de se comprovar idéias,
a partir das observacdes do cotidiano e relaciona-las com os conteudos trabalhados
em sala de aula. Converse com os estudantes sobre a necessidade de ser curioso e
observador, pois essas sao caracteristicas importantes para se fazer descobertas e que
os cientistas precisam ter paciéncia e curiosos para poder investigar seus estudos.

MOMENTO 3: Interpretando o texto do livro

Se estiver trabalhando com outro livro paradidatico ou n&o-ficcional podera
conduzir as atividades com os mesmos principios. As questdes a seguir sdo exemplos
que podem ser ampliadas de acordo com o livro escolhido.

Por que o personagem principal se interessa em observar os fendbmenos e fatos
que ocorriam no lugar onde vivia?

Quais foram os procedimentos utilizados para compreender as coisas que
estudava na escola?

Como foi realizada a pesquisa? Por que o personagem foi considerado um
pesquisador ou um filésofo?

Quais foram as descobertas realizadas pelo personagem?
Qual a importancia de um museu para a Histéria da humanidade?

No final dessa etapa, faga um resumo ou um comentario sobre o texto:



Resumo ¢ o texto necessariamente mais curto que o original, utilizando apenas
as informacgdes mais importantes. Diferentemente das anotagdes, o resumo € um texto
e como tal deve apresentar unidade. Para produzirmos um bom resumo podemos
nos orientar pela divisdo de paragrafos ou pela hierarquizagao das informagdes em
itens, sublinhando as passagens ou produzindo anota¢des a margem que possam
nos ajudar a compreender o modo como as informagdes se articulam.

Comentario, em geral, expressa o julgamento de quem escreve. Pode articular-se ao
resumo. Neste caso, o autor ndo precisa eximir-se de apresentar seu julgamento em relagcao
ao texto, retoma elementos do texto original, mas também revela suas posigoes.

(texto adaptado de material pedagdgico elaborado por Maria José Noébrega
para o programa Parametros em Acao - MEC)

MOMENTO 4: Observacgao e pesquisa: medindo a Terra

A histéria que esta provocando essa sequéncia didatica sugere as seguintes
atividades; no entanto, essa é uma atividade que pode ser desenvolvida para trabalhar
conteudos referentes a cartografia, como coordenadas (latitude e longitude), projecdes
cartograficas e formas de representacao da Terra.

1. Leve para a sala de aula um planisfério politico e um globo terrestre. Converse com
os estudantes sobre as diferentes formas de representagao: no plano e na esfera.

Nesse momento é importante compreender que a Terra esta representada em
um plano (plano cartesiano) e ao representa-la ocorrerao distor¢cbes em decorréncia
da escolha do tipo de projegao cartografica (conica, plana e cilindrica). Nesse caso,
as projecoes cartograficas comegam a fazer sentido para o estudante, pois quando
0 mapa é representado em uma projegao poderao ocorrer distor¢oes em relacao a
distancia, a area ou ao angulo.

Apesar da busca de uma projecao ideal, a representagdo que mais se aproxima
da realidade ainda é o globo terrestre. Nenhuma das trés projegdes que conhecemos
- cilindrica, conica e azimutal - reproduz ao mesmo tempo as superficies, as
longitudes, as latitudes e os angulos reais da Terra.

Em razdo da forma geométrica que representa a Terra podem-se explorar
os angulos de curvatura da Terra e a partir desse tema retomar os conteudos de
latitude e longitude.



2. Entregue um planisfério e peca para eles localizarem os lugares citados no texto.

Podem-se utilizar mapas histéricos e/ou um Atlas geografico. Localize as cidades
que estdo no texto, no passado, e observe as mudancas territoriais que ocorreram.
Comente sobre a configuragéo territorial e as mudancgas que tiveram nos continentes
africano, asiatico, o Oriente Médio, indicando a regido e os paises, como Libia,
Mesopotamia, enfim toda a regido do antigo Oriente.

- A forma arredondada e a inclinacdo do eixo de rotagcdo da Terra sao
responsaveis pela variagao das quantidades de radiacéo solar a que cada area do
planeta esta exposta.

- O Brasil possui grande parte de seu territério situada dentro da zona
intertropical, exceto a regido sul do Tropico de Capricornio, que passa sobre os
Estados de Sao Paulo, Parana e Mato Grosso do Sul. Isso provoca uma pequena
variagao da quantidade de radiagao solar recebida ao longo do ano na maior parte
do Pais. De modo geral, predominam climas quentes.

- Conhecer o padrao de comportamento dos ventos é importante, destaque para
a circulacao geral da atmosfera. A atmosfera esta em constante movimento (ventos),
em virtude das diferentes reagdes que a superficie terrestre sofre a partir da radiagao
solar. Constantemente, as trocas de energia nesse sistema ocorrem em razao do
deslocamento do ar da regido equatorial, que se movimenta para as regides polares
(horizontalmente) e da superficie terrestre para a atmosfera (verticalmente).

Observe o planisfério — relevo —, localize as cordilheiras e as montanhas, os
planaltos e as areas de planicies. Além das informagdes sobre o relevo, podem-se
explorar as bacias hidrograficas e localizar os principais rios e a utilizagao deles: se é
navegavel, se esta muito assoreado ou esta poluido e ndo pode ser utilizado.

MOMENTO 5: Leitura de mapas e o cotidiano

Professor: Converse também sobre a escala dos mapas; por exemplo, se
0 mapa pode representar tudo o que existe na Terra, qual € o melhor mapa para
representar as cidades e Estados; as areas mais urbanizadas.

Selecione outros mapas, cartas topograficas ou mapas de guias de ruas para
fazer uma atividade de leitura de mapas e ou cartas.



a. Fagca uma observacgao do entorno da escola ou da moradia do estudante ou mesmo
do centro histdrico da cidade onde moram. Localize no mapa os pontos de referéncia
e/ou os lugares conhecidos.

b. Faga o mapa do bairro ou da cidade. Para ampliar a atividade pode relacionar essas
informagdes com o tempo das construgdes; o periodo de formagéo da cidade. Além
disso, pode desenvolver atividades trabalhando com um monumento ou a estagao
ferroviaria ou a igreja matriz, que sdo documentos que registram a histéria do lugar
de vivéncia do estudante.

Professor: Nesse momento, os estudantes sdo convidados a pensar sobre a histoéria
do bairro, a forma como se deu a ocupacgdo. Ao desenvolver as atividades utilizando
documentos, como mapas, obras de arte, entrevistas ou fotografias, estamos articulando
diferentes linguagens e dando um tratamento documental a essas fontes de pesquisa. Ou
seja, a proposta vai se ampliando e o estudante pode aumentar seu repertorio.

Na observacao das informagdes presentes nas plantas cartograficas, mapas
tematicos, fotografias, obras de arte, os estudantes podem fazer relagdes com as
atividades econbmicas da cidade ou bairro, se houve crescimento populacional
estabelecendo referéncias temporais (passado e presente)

MOMENTO 6: Sistematizagao da leitura do texto de aprofundamento

O problema da escala

De uso tdo antigo como a propria geografia, o termo escala encontra-se de tal
modo incorporado ao vocabulario e ao imaginario geograficos que qualquer discussao
a seu respeito parece desprovida de sentido, ou mesmo utilidade. Como recurso
matematico fundamental da cartografia, a escala é, e sempre foi, uma fragdo que indica
a relacao entre as medidas do real e aquelas da sua representagdo grafica. Porém,
a conceituacao de escala, como esta relacdo apenas, é cada vez mais insatisfatéria,
tendo em vista as possibilidades de reflexdo que o termo pode adquirir, desde que
liberto de uma perspectiva puramente matematica. Na Geografia, o raciocinio analégico
entre escalas cartografica e geografica dificultou a problematizagdo do conceito, uma
vez que a primeira satisfazia plenamente as necessidades empiricas da segunda.
Nas ultimas décadas, porém, exigéncias tedricas e conceituais impuseram-se a todos
os campos da Geografia, e o problema da escala, embora ainda pouco discutido,
comeca a ir além de uma medida de proporgao da representagao grafica do territorio,



ganhando novos contornos para expressar a representagao dos diferentes modos de
percepgao e de concepgao do real.

O objetivo deste texto é retomar a discussao sobre o conceito de escala,
ultrapassando os limites da analogia geografico-cartografica e colocando em pauta as
suas possibilidades diante de novos niveis de abstragéo e de objetivagéo. Para isso,
a escala sera problematizada como uma estratégia de aproximagéao do real, que inclui
tanto a inseparabilidade entre tamanho e fenébmeno, o que a define como problema
dimensional, como a complexidade dos fendbmenos e a impossibilidade de aprendé-los
diretamente, o que a coloca como um problema também fenomenal.

(CASTRO, Ina Elias. Geografia: conceitos e temas, Rio de Janeiro, Bertrand
Brasil, 1995, p. 117-20)

Professor: Depois da leitura do texto o qual trata das escalas cartograficas e de
analise ou geografica podem-se trazer para a classe alguns questionamentos que, a
partir das atividades resolvidas, tém a fung¢ao de auxilia-los nas respostas. Um aspecto
importante que pode ser analisado durante a sistematizagdo é o impasse enfrentado
pelos cartégrafos na escolha das projecbes cartograficas; por exemplo, utilizam-se
Mercator e Peters. A partir desse problema pode relaciona-lo com os apontados no
texto quanto ao uso da escala ao se analisar um fenédmeno.

1. O texto analisa o problema do uso da escala geografica ao analisar um
fendbmeno geografico, tendo que enfrentar a variagdo do espacgo local, regional
ou planetario. Essa variagdo de tamanhos para estudar um fendbmeno pode ser
resolvida? Como?

Na sequéncia de atividades aqui proposta, estdo envolvidas as seguintes
expectativas de aprendizagem 4° ano do ciclo Il do Ensino Fundamental.

G4. Identificar e analisar as formas de exclusao social, de modo a construir
referenciais que possibilitem o exercicio da cidadania.

G5. Comparar processos de formagao socioecondmica, relacionando-os com o
contexto histérico—geogréafico.

G6. Identificar os significados historicos da geopolitica considerando as relagdes
de poder entre as nacgdes.



G7. Interpretar representagdes graficas, produzir mapas tematicos e composicao
tematica em Geografia.

G8. Identificar e analisar situagbes da vida cotidiana que estejam relacionadas
a preconceitos étnicos, religiosos e fisicos.

G9. Analisar aspectos da realidade econémico-social de um pais ou regido, a
partir de indicadores socioecondmicos, graficamente representados

G16. Compreender a construgdo do meio geografico e o papel das sociedades
na constituicdo do territério, da paisagem e do lugar.

G17. Analisar as diferentes formas de producao, circulagdo e consumo para
compreender a organizagao politica e econdmica das sociedades.

G20. Analisar e ler mapas e imagens e relacionar com questdes da realidade
mundial para compreender a nogéo de Estado e Territério.

Tempo previsto: 18 aulas

MOMENTO 1: Sensibilizagao e levantamento do conhecimento prévio

Ao iniciar um conteudo é importante sensibilizar o estudante para que se envolva
com a discussao proposta. Pode comecar apresentando um painel com fotos. Isso
significa envolver os estudantes na confecgdo de um painel. E 0 momento em que o
conteudo que sera desenvolvido toma corpo, fazemos relagdes com outros assuntos
e um levantamento sobre as hipéteses que os estudantes tém acerca do conteudo.
Cabe, também, nesse momento, contextualizar o assunto, de modo a relaciona-lo
com a realidade.

8 Neste caso o painel tera a fungao de organizar os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre os temas politicos, econdmicos, ambientais e sociais dos continentes
que serao estudados.



O painel é uma exposigéo, por meio de cartazes (textos e imagens), de uma
pesquisa realizada e de suas conclusdes. Para que o trabalho tenha resultado
satisfatorio, ele deve ser bem planejado. Em primeiro lugar, € necessario definir o
espago que ele ocupara. Em seguida, com base no espaco decidir se havera textos
como legenda das imagens e o uso de tabelas e gréaficos. Evitar textos longos é uma
dica importante para n&o tornar o painel cansativo. Ele necessita ser compreendido
sem muito texto. Aescolha das cores e imagens precisa ser cuidadosa. Por meio delas
deve ser possivel diferenciar as idéias dos autores ou os passos da pesquisa.

ApOs a sistematizacdo do painel com o conhecimento prévio, pode-se dar
continuidade as atividades.

Outra proposta, que pode ser realizada, € um painel inicial com frases ou palavras
referentes as idéias que os estudantes tém dos continentes que serao estudados. No
final poderia construir o painel com fotos e retomar as idéias iniciais para verificar se
eles modificaram suas concepgdes ou nao.

MOMENTO 2: Estudar a formacgao histérica e socioambiental de
diferentes paises

O objetivo deste momento é estudar o contexto socioespacial dos continentes
por meio de um jogo.

A partir do levantamento prévio, pega para os estudantes elaborarem um mapa
mental de um continente que contenha pelo menos sete paises cuja populagao possui
diversidades étnicas e quatro nacdes com caracteristicas ambientais semelhantes e
trés com diferencgas.

Utilize referéncias como: recursos minerais; area agricola e tipo de agricultura;
area industrial; areas com problemas ambientais; areas com populagao preconceituosa;
populacgio rica e pobre; area desértica; localize os recursos hidricos, o tipo de
vegetacao e relevo dos paises.

Orientacgao para elaborar o jogo

O trabalho sera feito em grupo. E importante realizar uma pesquisa bibliogréfica e,



também, utilizar o livro didatico para ampliar as informagdes sobre paises que sirvam
de modelo para elaborar o jogo. Fotos, tabelas, gréficos, textos jornalisticos podem
ser utilizados como referéncias para organizar um quadro com as informacdes.

Para elaborar o quadro com as caracteristicas dos paises, recorram, também, aos
dados como IDH, quantidade de populagcao economicamente ativa (PEA), populagao
jovem, formagao cultural dos povos, renda per capita, PIB do pais, modernizacéo da
rede de informagao e comunicacao.

Essa atividade ampliara o conteudo proposto e dara condi¢ao para o estudante
pesquisar, elaborar problemas e buscar solugdes, sistematizar as informagdes dos
materiais didaticos...

Organize as informagbes em um quadro com os nomes dos paises, pode ser
designagdes inventadas pelos estudantes, mas que tenham coeréncia com a realidade
e com o conteudo que esta sendo estudado.

MOMENTO 3: Organizagao do jogo
12 proposta: jogo de memdria utilizando as caracteristicas pesquisadas.

Solicite que os estudantes fagam as regras e criem as estratégias, por
exemplo:

Elaborar uma frase sobre as caracteristicas de uma cidade ou um pais
relacionando-a com uma foto do lugar que sera apresentado.

“Olha que coisa mais linda, mais cheia de graga...”a musica de Vinicius de Moraes
€ uma referéncia para a cidade do Rio de Janeiro, cuja foto é a praia de Ipanema.

Deve formar um par: a frase ou a caracteristica e a imagem.

Ao formar um par o participante retira as cartelas e guarda-as com ele. Quando
ele acerta, continua jogando até errar e, nesse caso, passa a vez para o outro. O jogo
termina quando ndo houver mais cartelas sobre a mesa.

22 proposta: jogo de perguntas e respostas
Essa proposta é outra possibilidade para apresentar aos estudantes.
Divide o tema em categorias:

lugar; cidade, campo ou pais;



recursos naturais e impactos ambientais;
dados econdmicos e populacionais;
etnias e formacao territorial;

reconhecimento de mapas.

» Para preparar o jogo os estudantes devem fazer varias cartelas com as perguntas
e as respostas sobre as categorias; nelas devem conter informag¢des que foram
pesquisadas. Cada cartela tera uma pergunta e a resposta.

« Para comecar o jogo os estudantes devem decidir, por sorteio, quem iniciara a leitura
das perguntas que devem estar em um monte ao lado dele. Quem ler a pergunta n&o
pode respondé-la; assim, em sentido horario, todos do grupo fardo as perguntas.

* Apés a leitura da pergunta, o estudante que souber levanta a méo e responde no
grupo. Ganhara quem mais responder corretamente as questbes. O jogo pode
terminar em razéo do numero de cartelas ou do tempo estipulado pelo grupo.

Professor: Outra proposta pode ser criada pelos estudantes; por exemplo,
inventar um jogo de estratégia com tabuleiro a partir das informagbes obtidas na
pesquisa inicial. E importante deixa-los usar a imaginacdo e, na medida em que
estabelegam as regras e o corpo do jogo, o conteudo sera estudado.

MOMENTO 4: Sistematizacao do conteido em sala

Como os procedimentos utilizados foram variados, é importante sistematizar os
conteudos e as atividades na lousa. Pode-se dar uma aula expositiva com esquemas
na lousa retomando a pesquisa, as leituras, as informagdes para elaborar o jogo e
o painel. A aula expositiva é fundamental nesse momento para que os estudantes
relacionem os conteudos que foram desenvolvidos nas atividades propostas.

Se quiser pode encerrar esse conteddo com um painel de fotos ou um texto
coletivo sobre o continente estudado. Isso pode ser interessante, mas ndo se esquegam
que a sua mediacao é fundamental.
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