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Caro professor,

Em 2006, a Diretoria de Orientacao Técnica da Secretaria Municipal de Educa-
cao (DOT/SME) disponibilizou para todos os professores do ciclo Il da rede munici-
pal de ensino o Referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncia
leitora e escritora no ciclo Il do ensino fundamental e acompanhou todas as acoes
previstas para implantacdo e implementacao das propostas do programa “Ler e es-
crever: prioridade na escola municipal” para o ciclo Il, tanto no ensino regular como
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

As idéias e contetdos presentes no Referencial tém como objetivo contribuir
para a reflexdo e o debate na escola sobre a necessidade de inserir todos o0s alunos
da rede municipal em uma comunidade de leitores e escritores, desenvolvendo para
isso as habilidades exigidas para o dominio da linguagem escrita.

Os documentos que temos o prazer de apresentar aos professores especialis-
tas nas diferentes areas do curriculo escolar — os Cadernos de Orientacbes Didaticas
- pretendem dar continuidade a essas reflexdes considerando as especificidades de
cada area de conhecimento. Eles sdo fruto de um trabalho coletivo que envolveu
equipe da DOT, especialistas de cada area de conhecimento e professores da rede
municipal de ensino, constituindo os chamados grupos referéncia. Os membros de
cada grupo participaram ativamente de todo o processo de elaboracdo, desde as
reflexdes iniciais sobre as especificidades de sua area, passando pela construcao e
aplicacao das propostas de atividades, adequando-as a realidade das escolas em que

atuam, até a revisao final da versao que hoje entregamos a rede.

Esperamos que esses documentos possam ser recursos Uteis para a construcao
das praticas desenvolvidas em sala de aula.

Alexandre Alves Schneider
Secretario Municipal de Educacao
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O desenvolvimento da competéncia leitora e escritora é responsabilidade de toda a
escola — ensina-se a ler contos, poemas, propagandas, informes cientificos, pesquisas e
relatos historicos, biografias, enunciados de problemas matematicos, férmulas, tabelas,
imagens etc. O que delimita o transito dos géneros de texto entre as diferentes areas
de conhecimento sdo os conteidos e objetivos especificos de cada uma delas, e isso
implica procedimentos didaticos distintos, de acordo com o que se vai ler.

Trabalhar com a diversidade de textos em todas as areas nao significa deixar de
definir os objetivos e contetidos especificos do ensino de cada &rea no ano do ciclo. E
preciso lembrar que os géneros, por si mesmos, nao sdo conteudos, e sim ferramentas
gue possibilitam o acesso ao conhecimento da area a ser estudada. Assim, cabe a cada
area definir no planejamento os textos e os suportes que serdo trabalhados, bem como
0s objetivos a serem atingidos em cada momento de leitura.

A elaboracao dos Cadernos de Orientacbes Didaticas por area de conhecimento
baseou-se nos seguintes principios: quais géneros aparecem com mais freqiéncia na
area de conhecimento e quais procedimentos de leitura é necessario desenvolver para
aproximar esses textos dos alunos leitores.

As reflexdes de cada grupo referéncia pautaram-se também em como construir se-
guéncias didaticas que sejam mais significativas aos alunos e que abram possibilidades
de adequar o ensino a suas necessidades de aprendizagem.



O Referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncia leitora e
escritora no ciclo Il do ensino fundamental traz, nas paginas 56 a 60, orientacoes de
como organizar o trabalho com os diferentes géneros de texto em cada area do curri-
culo escolar.

O documento sugere que o planejamento fundamentalmente leve em conta nao
apenas os objetivos da area, como também os resultados das avaliacdes diagnosticas
realizadas com os alunos na escola, propondo situacdes para que estas possam ser
adotadas pelo coletivo dos professores. Qual foi o desempenho dos estudantes no
diagnostico de compreensao leitora nas esferas discursivas a que pertencem os géne-
ros selecionados?

Além desses instrumentos, os professores podem observar os resultados obtidos
nas avaliacdes externas, como a Prova Brasil e o Sistema de Avaliacdo de Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp).

Tais dados serao Uteis para determinar quais esferas discursivas requerem maior
investimento e qual o aprofundamento necessario para que os alunos possam cons-
truir progressivamente, com a ajuda dos professores, autonomia para ler diferentes
tipos de texto.

Outro aspecto importante nesse processo diz respeito a necessidade de definir quais
serdo 0s géneros privilegiados de acordo com o objeto de estudo de cada area no ano
do ciclo, decisao que nao cabe a um Unico professor, mas a todos.

Algumas questdes precisam ser discutidas por esse coletivo. Quais sdo 0s géneros
de texto que aparecem assiduamente nas aulas de cada uma das areas? Ha géneros co-
muns a todas elas? A que esferas de circulacao pertencem? Por meio de que suportes
0s alunos tém acesso ao texto: livro didatico, lousa, meio eletrénico, jornais, revistas?

E importante que a cada ano do ciclo sejam selecionados géneros das varias es-
feras de circulacdo, assim como diversos suportes de texto, para permitir que os estu-
dantes vivenciem os diferentes procedimentos de leitura que caracterizam as praticas
sociais e os distintos modos de ler, para que possam desenvolver as proprias estratégias
de leitura.



Apds a discussao coletiva, cada professor fard seu planejamento contemplando os
géneros mais presentes em sua area de conhecimento.

Vale a pena destacar que cada professor precisa analisar minuciosamente os livros
didaticos que serao usados durante o ano, avaliando se trazem textos adequados ao
desenvolvimento do planejamento da area. Que textos trazem? Que imagens? Quais as
relacdes dos textos e imagens com os contetidos desenvolvidos? Quais serdo trabalhados?
O que sera aproveitado, levando em conta os objetivos didaticos a serem desenvolvidos
em cada turma? O que sera excluido? Que outros textos precisarao ser contemplados
para ampliar, contrapor ou desenvolver os conceitos veiculados? Que textos poderdo ser
lidos com autonomia pelos alunos? Quais precisardo de maior mediacao do professor?

Apods a definicdo dos géneros, é possivel selecionar outros a que os alunos terao
acesso com menor freqiéncia. Nessa escolha, devem ser priorizados os géneros que
foram focalizados nos anos anteriores e os que serao abordados nos anos seguintes.
No primeiro caso, o propdésito é ampliar o repertério, favorecer a leitura autbnoma; no
segundo, permitir que os estudantes possam familiarizar-se com textos desses géneros
para que sua aprendizagem se torne mais significativa.

Portanto, a construcao de uma leitura autbnoma requer o planejamento de situacdes
didaticas em gue os alunos possam realmente ler diversos tipos de texto, com diferentes
intencdes e funcoes, e exercitar as habilidades especificas para a leitura compreensiva
de textos reais, sejam ou nao escolares.

Para concretizar as acoes educativas que envolvem a articulacao do ensino da lei-
tura e escrita e as areas de conhecimento, o professor precisa pensar na organizacao do
trabalho pedagogico de modo que aproveite ao maximo o tempo que passa com os alu-
nos, oferecendo-lhes situacdes significativas que de fato favorecam a aprendizagem.

A organizacdo do tempo é necessaria nao apenas para a aprendizagem do aluno,
mas também serve, em especial, para a gestao da sala de aula, um desafio muito gran-
de para todos os professores do ciclo Il.

Quando se opta por apresentar a leitura na escola sem simplificacoes, tal como
acontece nas praticas sociais e com a diversidade de propositos, de textos e de combi-



nacdes entre eles, deve-se pensar em uma rotina de trabalho que exige conhecimentos
para prever, seqlenciar e por em pratica as acdes necessarias em determinado tempo.

Vérias modalidades de leitura podem ser utilizadas, em diferentes situacdes, diante
de um mesmo tipo de texto: é possivel ler um material informativo-cientifico para obter
uma informacao global, para buscar um dado especifico ou para aprofundar determi-
nado aspecto do tema; a leitura de um artigo de jornal pode ser feita em um momento
simplesmente por prazer e em outro como objeto de reflexao; um poema ou um conto
podem ser lidos primeiro por prazer e depois como forma de comunicar algo a alguém;
enfim, ha muitas possibilidades de abordagem dos textos.

Quando o objetivo é permitir a convivéncia freqlente e intensa com determinado
género de texto, proporcionando aos alunos oportunidades de experimentar diferentes
modos de ler e desenvolver estratégias de leitura diversificadas, é necessario planejar ati-
vidades que se repitam de modo regular, as chamadas atividades permanentes. Nesses
casos, promove-se uma leitura horizontal dos textos, ou seja, de forma ludica, feita apenas
uma vez, provocando o encanto da descoberta, que s6 se experimenta na primeira leitura.
Essa leitura pode ser realizada em voz alta pelo professor ou pelos préprios alunos.

Sugere-se que tais atividades sejam registradas a medida que forem executadas,
com avaliacao geral da turma, para que se formem leitores criticos dos textos lidos, co-
mo exemplificado no quadro a sequir.

“Pedro Malasartes e a sopa de pedra’

“A moca tecela”

“Felicidade clandestina’

Quando o objetivo é uma leitura mais detalhada e cuidadosa, em que a releitura
é condicdo necessaria, pois 0 que se pretende é recuperar as marcas de construgao do
texto, procede-se a leitura vertical. Esse tipo de leitura requer a mediacdo do professor,
em atividades organizadas na forma de sequéncias didaticas ou projetos, dependendo
do aprofundamento que ele queira dar ao estudo do tema, por meio do conjunto de
textos de um mesmo autor ou de textos de um mesmo género. Tais atividades tém
de ser planejadas de modo intencional e distribuidas no tempo, constituindo-se em ro-
tinas de trabalho.

Como o professor do ciclo Il atua com diversas turmas, sugere-se o registro dessas
rotinas para cada uma delas, de modo que a organizacao do trabalho a ser realizado se



torne mais visivel. No quadro a sequir, por exemplo, o professor pode fazer os registros
a medida que for realizando o trabalho com leitura com suas turmas, sem abandonar a
diversidade de propdsitos de leitura e de abordagem dos textos.

Més/ano: maio/2007. Turma: 22 ano do ciclo II. Area: Geografia

Freqiiéncia de

atividades

desenvolvidas
Ouvir textos lidos pelo
professor

9 11 14 16 18 21 (23 25 21 22 25 26 27

Ler coletivamente
com a colaboragdo do
professor e da classe

Ler com um colega
(duplas)

Ler individualmente

Conversar sobre 0s
textos lidos

Selecionar livremente
material para ler na
sala de leitura ou

na sala de informatica

Pesquisar material
bibliografico na sala
de leitura ou na
sala de informatica

Produzir textos
coletivos

Produzir textos em
duplas

Produzir textos
individualmente

Usar o livro didatico

Discutir ou corrigir
atividades realizadas
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Os dados apresentados pelas Coordenadorias de Ensino (CEs) em 2006, com base
em um diagnostico elaborado pelas escolas, apontam que, em média, 1,7% dos alunos
que freqlentam o ciclo Il ainda nao estao alfabetizados. Ressalte-se que, em algumas
escolas, esse percentual é menor e, em outras, superior a 3%.

Tal questao nao pode ser ignorada nem deixada para os professores das areas en-
frentarem sozinhos. Todos esses alunos devem ter atendimento especial nas Salas de
Apoio Pedagdgico (SAPs) ou em projetos de recuperacao com o objetivo de construir
aprendizagens em relacdo a seu processo de alfabetizacao.

Ha também alunos que, embora conhecam o sistema alfabético, apresentam pou-
co dominio da leitura e escrita: produzem escritas sem segmentacao, tém baixo de-
sempenho na ortografia das palavras de uso constante, elaboram textos sem coesao e
coeréncia, léem sem fluéncia, ndo conseguem recuperar informacoes durante a leitura
de um texto etc.

A Diretoria de Orientacdo Técnica (DOT), juntamente com as Coordenadorias de
Ensino, planejou, para 2007, acdes voltadas para o desenvolvimento das aprendizagens
necessarias para o avanco desses alunos. No entanto, é fundamental que todos os pro-
fessores contribuam para que esses sejam incluidos nas atividades que propdem para
suas turmas. Para que isso ocorra, é preciso:

* Favorecer 0 acesso ao assunto ou tema tratado nos textos, permitindo que os
alunos arrisquem e facam antecipacbes bastante aproximadas sobre as informa-
¢Oes que trazem.

e Centrar a leitura na construcao de significado, e nao na pura decodificacao.

* Envolver os alunos em atividades em que a leitura seja significativa, despertando-
lhes o desejo de aprender a ler.

e Organizar trabalhos em grupo para que os alunos participem dos momentos de
leitura com colegas mais experientes.

e Envolver os alunos em debates orais para que expressem sua opinido sobre os
temas tratados.

Deve-se levar em conta que esses alunos precisam ter sucesso em suas aprendizagens



para que se desenvolvam pessoalmente e tenham uma imagem positiva de si mesmos.
Isso sé sera alcancado se o professor tornar possivel sua inclusdo e acreditar que todos
podem aprender, mesmo que tenham tempos e ritmos de aprendizagem diferentes.

1. Construcdo das expectativas de
aprendizagem e andlise das matrizes de X X X
avaliagao

2. Producao de material de orientacdo
para trabalho dos professores de
Lingua Portuguesa no atendimento aos
alunos recém-alfabéticos

3. Formacdo de 65 professores de
Lingua Portuguesa e 13 formadores
de DOT P-Escolas (DOT Pedagdgico) de
65 escolas selecionadas pelas CEs

4. Grupo de trabalho DOT P e
CP (Coordenador Pedagdgico)
para desenvolver pautas de formagao
continuada

5. Grupo de trabalho CP com professores
do ciclo IT nos horarios coletivos X X X X X X X X
(formacao continuada)

6. Grupo de trabalho DOT/SME e

DOT P/CEs O RO IR ol o IO Bl
7. Grupos de formagao de professores

de Lingua Portuguesa pelas CEs (por X X X X X X X

adesdo)

8. Cursos optativos para o ciclo I nas
CEs e implementagdo dos Cadernos de X X X X X X X
Orientacdes Didaticas

9. Producdo de cadernos de relatos de
pratica nas CEs e na SME

10.Encontros nas CEs X X X X

11.Encontros semestrais

12.Grupo de trabalho DOT/SME e DOT
P/CEs para construcdo de pautas de X X X
formacédo dos professores das SAPs

13.Formacdo continuada DOT P/CEs e
professores das SAPs







Elaboramos este caderno com o objetivo de auxilid-los nas reflexdes que poderao
nortear suas praticas pedagdgicas na area de Geografia, em consonancia com o pro-
grama “Ler e escrever: prioridade na escola municipal” e como extensao do Referencial
de expectativas para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no ciclo Il do
ensino fundamental, fomentando as estratégias a serem aplicadas em sala de aula.

O projeto teve inicio em abril de 2006, com a constituicdo do grupo referéncia de
Geografia, formado por um assessor da area e 11 professores da area da rede munici-
pal, envolvendo quase todas as Coordenadorias de Ensino.

Comecamos o trabalho discutindo o Referencial com o intuito de redimensionar
nossas praticas e avaliar experiéncias docentes apresentadas por alguns participantes
do grupo, a fim de adequar o citado documento as praticas de leitura que caracterizam
nossa area. Em seguida, relacionamos os géneros de texto que aparecem com mais fre-
guéncia nas aulas de Geografia para que pudéssemos pensar quais estratégias de leitura
e escrita se revelariam mais eficientes para a compreensao dos textos que veiculam os
conceitos da area de Geografia.

Nossa tarefa foi ardua, porque cada um de noés trazia na bagagem suas crencas e
concepcoes e a vivéncia da realidade das distintas escolas municipais, porém tinhamos de
organizar um trabalho que pudesse atender a toda a rede. Assim, nossos encontros foram
marcados pelo debate de vérias questdes, analisando diferentes aspectos para o estabe-
lecimento de propostas consensuais. A troca de experiéncias foi frutifera, pois pudemos
compartilhar muitas vivéncias e, na medida do possivel, muitas delas aqui registradas. Com
certeza, nao esgotamos todos os embates com que nés, professores, deparamos todos os



dias em sala de aula, mas procuramos contemplar praticas reais que, esperamos, possam
contribuir para o desenvolvimento de estratégias de leitura e escrita.

Este caderno deve ser compreendido como disparador para um trabalho a ser
realizado em cada unidade escolar, pelo conjunto dos professores, para repensar novos
esquemas de construcdo e apreensao de conhecimentos, do mesmo modo que fizemos.
Para tanto, acreditamos que o resultado de nossas discussdes que se materializa no Re-
ferencial possa auxilia-los na criacao e desenvolvimento de estratégias proprias.

Salientamos aos docentes de Educacdo de Jovens e Adultos que é importante
adequar a linguagem, os géneros de texto selecionados e as atividades pedagdgi-
cas as necessidades especificas desse segmento de ensino. O ponto de partida po-
de ser os conhecimentos prévios dos estudantes, estabelecendo um paralelo entre
teoria e pratica na perspectiva do aprender para toda a vida. Lembramos, ainda, que
é importante conciliar o contetdo deste Caderno de Orientacdes Didaticas para o
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora com o trabalho pedagdégico para
que todos possam ser inseridos no espaco escolar, no mundo da leitura e da escri-
ta, sempre com a proposta de resgatar a identidade social e contextualizar os novos
saberes geograficos.

Nao trazemos nenhuma “receita” infalivel capaz de atender a todas as necessida-
des da area de Geografia; compartilhamos com os colegas o que foi possivel organizar
por meio da reflexdao de nossas praticas, com o propésito de tentar novos caminhos
para encontrar outros horizontes.

Esperamos que a leitura deste material inspire-lhes boas estratégias de ensino e
aprendizagem.

Os autores



A Geografia, antes mesmo de se tornar um campo de pesquisa e uma entre ¢
diversas ciéncias sociais, tem sua origem na educacao escolar. Embora sejam bastan-
te antigos, os estudos de carater geografico somente se sistematizaram em uma Unica
disciplina, com status académico e cientifico, apds sua institucionalizacdo na escola. A
Geografia escolar passou, entdo, a estar associada ao desenvolvimento de no¢des so-
bre a patria, a atender a projetos nacionalistas, a ocupar-se de criteriosa caracterizacao
das paisagens dos paises e descricao dos lugares, entre outros fatores, distinguindo-se
como disciplina enciclopédica que valoriza a memorizacao.

A partir da metade do século XX, essa area do conhecimento avancou na discussao
de seu objeto de estudo, atrelando-o a métodos de pesquisa e elaborando alguns mode-
los de interpretacdo da realidade. No entanto, tais avancos nao se deram de forma linear;
houve resisténcias, com conseqlente criacao de distintas concepcoes de Geografia.

Paralelamente, a Geografia escolar também foi se adaptando aos diversos contextos
histéricos e desenvolveu-se de modo particular, incorporando algumas demandas da so-
ciedade e do Estado e, assim, distanciando-se da Geografia realizada na universidade.

No Brasil, observa-se, nas duas Ultimas décadas, um movimento dentro das institui-
coes de ensino superior preocupado com a transposicao didatica dos conceitos e temas
que consolidaram a Geografia no pals. Essa renovacao dos contetdos e objetivos dos
quais a Geografia escolar deveria se ocupar, porém, ndo é efetivada prontamente. Ha
uma concorréncia com “outras geografias”, como aquela expressa nos livros didaticos,
aquela concebida pela sociedade e, ainda, aquela praticada pelos professores que ree-
laboram as diretrizes académicas e as transformam em outra geografia.



Entretanto, tal processo nao é impedimento para as transformagdes pelas quais a
Geografia escolar deve passar; ao contrario, favorece uma avaliacao daquilo que real-
mente acontece com essa disciplina na escola e demonstra a importancia de ter bem
claras suas finalidades.

A Geografia tem muito a contribuir na formagao dos alunos ao fornecer um con-
junto de saberes que lhes serve de instrumental tedrico de interpretacdo do mundo para
melhor apreendé-lo e nele atuar. Por tratar do espaco geografico presente, estudando
0S processos pretéritos que o construiram e possibilitando refletir sobre seu futuro, ela
deveria atender as diversas inquietacdes dos estudantes quando deparam com os mais
diversos objetos e acdes que se materializam no territério ou nele transitam.

E mais: por seu carater interdisciplinar, por fazer uso de conhecimentos das mais
diversas areas, como economia, sociologia, agronomia etc., ela apresenta, na escola,
um vasto conjunto de elementos significativos da cultura que permite aos alunos obter
uma visao menos fragmentada da realidade, compreender como o espaco é produzido
pela sociedade e nele atuar de modo consciente e critico.

Mais especificamente, Sonia Castellar (2005, p. 211), professora da Faculdade de
Educacao da Universidade de Sao Paulo (USP), enumera os objetivos da aprendizagem
da Geografia na educacédo escolar:

“1.  Capacitar para a aplicacao dos saberes geogréaficos nos trabalhos relativos a outras
competéncias e, em particular, capacitar para a utilizacdo de mapas e métodos de
trabalho de campo.

2. Aumentar o conhecimento e a compreensdo dos espacos nos contextos locais,
regionais, nacionais, internacionais e mundiais e, em particular:

conhecimento do espaco territorial;

compreensao dos tracos caracteristicos que dado a um lugar a sua identidade;
- compreensao das semelhancas e diferencas entre os lugares;

- compreensdo das relacoes entre diferentes temas e problemas de localizacdes
particulares;

— compreensao dos dominios que caracterizam o meio fisico e a maneira como os
lugares foram sendo organizados socialmente;

- compreensdo da utilizacdo e do mau uso dos recursos naturais”.



A compreensao leitora e escritora constitui um dos principais pilares que alicercam
as aprendizagens escolares. A aquisicao dessa competéncia é um gradual e complexo
processo de formacdo de um instrumental que permite ao aluno apropriar-se dos refe-
renciais basicos para que se relacione ativa e criticamente com a cultura e a sociedade
em que esta inserido.

Ler e escrever sdo 0s meios essenciais para o desenvolvimento da capacidade de
aprender, de construir significados, de assimilar o conhecimento elaborado socialmente.
O estudante, com a mediacdo do professor, precisa participar da construcao do proprio
conhecimento e desenvolver autonomia suficiente para entender e produzir diversos
tipos de texto. Assim, a leitura e a escrita constituem-se como competéncias para a
compreensao da vida em sociedade e do mundo.

Aprender a ler um texto é também aprender a ler o mundo, pois o educando, ao
apoderar-se de significados, cria um repertério que lhe permitira interagir critica e auto-
nomamente com a realidade que o cerca. Hoje, ler e escrever fazem parte de um universo
de possibilidades no qual, como afirma Paulo Freire (1989, p. 11), “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, e a leitura desta implica a continuidade daquela”.

Portanto, o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora pelo aluno é im-
prescindivel para a aprendizagem dos contetdos especificos de Geografia e sua aplica-
cdo na interpretacdo do espago geografico.

Em Geografia, ler e escrever auxiliam a apreender o aparente caos da paisagem
e, com esse trabalho, a entender, em parte, os processos de producdo e organizacao
do espaco geografico. Assim, ler em Geografia também passa pela leitura do lugar, da
paisagem, do territério. Na escola, esse conteudo curricular pode ser considerado um



instrumento que remete a investigacdo e ensino da organizacdo textual, cartografica e
grafica, tendo, conseqlientemente, forte relacdo com imagens, graficos e mapas, além
dos textos cientificos, opinativos, literarios etc.

A concepcao de leitura em Geografia estad diretamente vinculada ao entendi-
mento e a adocdo de posturas reflexivas em relacdo ao mundo e suas transforma-
cbes, levando em conta a leitura critica do espaco geografico, desvendando a realidade
e contribuindo com a pratica da cidadania que esta vinculada a consciéncia espacial,
como aponta a professora da Universidade Federal de Goias (UFG) Lana Cavalcanti
(1998, p. 13):

“A participacao de criancas e jovens na vida adulta, seja no trabalho, no bairro em
gue moram, no lazer, nos espacos de pratica politica explicita, certamente sera de
melhor qualidade se estes conseguirem pensar sobre seu espaco de forma mais
abrangente e critica”.

E ainda, sequndo Helena Callai (2005, p. 228-9), professora da Universidade Re-
gional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui):

“Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espaco, o qual traz
em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o mundo vai muito além da
leitura cartografica, cujas representacoes refletem as realidades territoriais, por vezes
distorcidas por conta das projecdes cartograficas adotadas. Fazer a leitura do mundo
nao é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito impor-
tante. E fazer a leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa
tanto as nossas utopias como os limites gue nos sdo postos, sejam eles do ambito da
natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos, econdmicos).

Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as paisagens que podemos
ver sdo resultado da vida em sociedade, dos homens na busca de sua sobrevivéncia
e da satisfacdo das suas necessidades”.

Com base em tal visdo, a leitura em Geografia permite a utilizacdo de diversos géne-
ros de texto presentes em distintas esferas de circulacao — escolar, literaria, jornalistica —,
tendo como objetivo a compreensdo do espaco geografico.

As contribuicdes que essa area pode dar ao desenvolvimento da competéncia leitora
e escritora dos alunos sao a promocao de habilidades e o desenvolvimento de contelidos
especificos que possibilitem ao aluno, de forma autbnoma, ler, interpretar, pesquisar,
debater e agir no contexto social, econémico, politico e ambiental.

Mais que desenvolver conteldos geograficos muitas vezes desconectados da
realidade, o professor de Geografia deve procurar, nas aulas, as relacdes de seu obje-



to de estudo com as demais areas do conhecimento, bem como com as experiéncias
vividas pelo aluno. Precisa leva-lo a perceber que a Geografia se constréi no dia-a-dia,
por meio do trabalho e da relacdo entre sociedade e natureza, que nao é simplesmen-
te uma disciplina escolar repleta de fatos, conceitos e procedimentos que descrevem o
mundo, como se o estudante ndo fosse protagonista das permanéncias e mudancas na
sociedade, exigindo dele posicionamento critico.

Assim, ler e escrever em Geografia deve permitir ao aluno a aprendizagem dos
contetdos especificos dessa disciplina ao mesmo tempo que promove sua proficién-
cia leitora e escritora. Nesse processo, também ocorre a alfabetizacao geografica,
uma vez que o aluno se apropria dos conceitos da disciplina e de sua articulacao na
explicacao de fendmenos de distintas naturezas, contribuindo para a elaboracdo de
sua visao de mundo e reconhecendo seu lugar nele. Isso porque

"a alfabetizacdo nado é um jogo de palavras, é a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstrucao critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos, o projeto his-
térico de um mundo comum. A alfabetizacdo, portanto, é toda a pedagogia: aprender
a ler e aprender a dizer a sua palavra”. (FIORI, citado por FREIRE, 1989, p. 20).

As leituras privilegiadas pela area

Entre os géneros de texto que podem ser utilizados no cotidiano escolar (nas
diferentes disciplinas), a Geografia privilegia alguns de acordo com seu objeto de
estudo e sua linguagem. Esses géneros perpassam diversas esferas discursivas — es-
colar, jornalistica, literaria —, apresentadas em diferentes suportes — livros didaticos,
jornais, revistas e outras midias, como a Internet. E também de grande importancia no
ensino de Geografia o uso de imagens, sobretudo mapas, gréaficos, fotografias, pintu-
ras ou a prépria paisagem observada empiricamente, por meio de trabalhos de campo,
estudos do meio ou com base nas experiéncias vividas pelo aluno.

Como exposto no Referencial de expectativas para o desenvolvimento da compe-
téncia leitora e escritora no ciclo Il do ensino fundamental, é essencial que o grupo de
professores, sob a orientacao de coordenadores pedagdgicos e diretores, realize uma
avaliacao dos géneros de texto presentes na escola, observando se atendem aos obje-
tivos de seu projeto pedagdgico ou se alguns deles sao mais privilegiados que outros,
e entdo proponha as alteragdes curriculares pertinentes. Para isso, os professores de
cada area do conhecimento da grade curricular devem fazer uma analise da presenca
ou auséncia dos diversos géneros de texto, de sua freqiéncia em cada ano dos ciclos
escolares e do modo como sao utilizados, para entao apresenta-la para toda a equipe,



que assim terd mais subsidios para tomar as decisdes sobre a organizacao do trabalho
com os distintos textos nos diferentes anos escolares.

O Referencial apresenta, nas paginas 58, 59 e 60, uma tabela (quadro 7) com
orientacdes sobre o diagndéstico dos tipos de texto presentes nas diversas areas do co-
nhecimento em cada ano do ciclo Il do ensino fundamental, bem como as situacoes de
leitura em que tais géneros sao utilizados.

Embora seja importante que cada escola busque construir, de acordo com seus
objetivos, sua prépria tabela, ou seja, defina quais géneros vai privilegiar, o grupo refe-
réncia que participou da elaboracao deste Caderno de Orientagbes Didaticas, com base
em suas experiéncias, na conversa com colegas e na natureza dos contetidos de Geogra-
fia, elaborou, como sugestdo, uma lista com os textos mais usados por essa area para
0 ensino de seus contetidos na escola. E claro que essa é apenas uma avaliacdo possivel
e ndo pretende ter carater normativo ou prescritivo, ou seja, determinar quais sdo 0s
géneros de texto essenciais ao ensino de Geografia. No entanto, a presenca de alguns
deles, como mapas, tabelas, gréficos, imagens etc., parece imprescindivel em razao da
prépria finalidade da &rea no curriculo escolar.

Entre os géneros de texto da esfera jornalistica, constatou-se que os artigos, as no-
ticias e as reportagens sao mais freqiientes nas atividades didaticas de Geografia e que
as charges, as entrevistas, as resenhas e os editoriais podem ser mais explorados.
Na esfera escolar, sao mais utilizados os artigos de divulgacao cientifica, os enun-
ciados de questoes, os graficos, tabelas e mapas, os verbetes de dicionario e
as unidades ou capitulos do livro didatico, mas também devem estar presentes na
sala de aula os relatérios de experimentos cientificos, a autobiografia e os rela-
tos historicos. Quanto aos géneros escritos de apoio a leitura, a anotacao, o resumo
e o sublinhado sdo os mais comuns; o comentario, o esquema, a lista, a tabela, o
grafico e o mapa aparecem com menor freqiéncia que os primeiros, e o fichamento
e o relatorio sdo ainda menos empregados. Ja na esfera literaria, a grande presenca das
cancoes populares e dos poemas leva a concluir que os outros géneros podem ser
também usados em virtude de suas inumeras possibilidades, como o trabalho com trechos
de biografia, contos, diarios de viagem, romances, lendas e mitos etc.

Mais adiante sao apresentados exemplos de como trabalhar em sala de aula com
alguns géneros de texto das trés esferas de circulacdo. Entretanto, independentemente
do género, deve-se levar em conta que as estratégias de trabalho com eles precisam
promover o didlogo do aluno com o texto, nao representando uma atividade mecanica
e de mero decifrar de cédigos e sinais, tampouco a simples cépia de mapas, mas per-
mitindo ao aluno elaborar uma reflexdo sobre o tema e sobre a realidade, uma vez que,



conforme afirma Lana Cavalcanti (1998, p. 23), “do didlogo com o texto, o leitor pode
sair transformado”. Por fim, todos 0os meios e textos tdm de ser utilizados de maneira
contextualizada, critica e significativa.

Estratégias de leitura:
antes, durante e depois

Quando estamos lendo, entramos em contato com a “materializacao” do pensa-
mento do autor. Isso, porém, nao ocorre de forma direta, pois atribuimos significados
préprios as palavras, frases e conceitos utilizados no texto com base em nossas expe-
riéncias, em nosso repertério cultural, em nossos prejulgamentos. Assim, o texto escrito
nao é necessariamente o mesmo que o texto lido; cada leitor pode atribuir significados
distintos ao que |é, o que nao quer dizer que toda interpretacao é valida. Além disso,
as reflexdes do autor, ao serem abrigadas em algum suporte, transformam-se, no pre-
sente, em objeto de apreciacdo do leitor, primeiro pelos sentidos e nao pela reflexao
sobre suas idéias: a percepcao do objeto material antecede o contato com o assunto
desenvolvido no texto.

Na escola, o contato do aluno com o objeto material e com o texto em si é um
trabalho que deve ser realizado de maneira sistematica, com objetivos bem definidos
para cada etapa do processo de leitura: o antes, o durante e o depois, procedimento
metodoldgico utilizado no Referencial que também contribui para as estratégias das
diversas leituras promovidas para o ensino de Geografia.

A descricao geral das estratégias e habilidades de leitura esta compreendida no
Referencial da seguinte forma: “O que cabe ao professor realizar antes da leitura de
um texto?” (p. 12); “O que cabe ao professor realizar com a sua turma durante a leitura
(autdbnoma ou compartilhada)?” (p. 22); “O que cabe ao professor realizar com a sua
turma depois da leitura de um texto?” (p. 36).

"nou

Os momentos “antes”, “durante” e “depois” da leitura indicam estratégias para que
0 aluno se aproprie de um procedimento que amplia sua capacidade de compreensao
daquilo que é lido e colabora para a construcao do sentido global do texto. Isso porque,
ao desenvolver as habilidades de leitura com os estudantes, o professor lhes mostra um
caminho para que possam ler e apreender autonomamente nao apenas os textos que
estao estudando, como também aqueles com os quais terdo contato no decorrer da vi-
da. E um exercicio de reflexdo que, conforme j& comentado, pode conduzir & apreenséo
do contetudo da matéria e a propria reconstrucao das idéias expressas pelo autor.



Assim, o primeiro momento da organizagao do trabalho com textos é o “antes da
leitura”, aquilo que deve ser perseguido para sensibilizar o leitor com relagdo ao texto,
tanto no que se refere a seu conteddo quanto a forma como é apresentado; procura-se,
portanto, estabelecer alguns vinculos com o contetdo do texto. No segundo momento,
“durante a leitura”, o texto é contextualizado pelo leitor, descrito e interpretado, enca-
deado e relacionado; deixa-se de ver simplesmente a direcdo tomada pelo autor e pas-
sa-se a tentar observar o que ele contemplou durante o caminho. O Ultimo momento
é o "depois da leitura”, que envolve texto, leitor e contexto, gerando um terceiro pro-
duto, uma nova construcdo mental, uma interpretacao; o que foi lido pode criar raizes,
sendo digerido e apropriado pelo leitor e materializado em sua producao escrita. Essa
etapa é Util para impedir que o pensamento do educando se transforme em arena de
pensamentos alheios, sem a devida reflexao individual.

Desenvolver o habito de leitura no aluno implica criar intimidade com os diversos
géneros de texto, construir sentidos e desenvolver um comportamento ativo de cons-
trucdo de significados e conceitos, respondendo a uma questdo colocada pelo proprio
leitor: “Ler para qué?”.

A media¢cao do professor

O papel do professor no trabalho com os diferentes géneros de texto deve ser o
de mediador do didlogo entre o texto e o estudante, estabelecendo uma rotina na sala
de aula para a leitura. Essa mediacao envolve diversas estratégias enumeradas no Refe-
rencial, cuja aplicacdo aos textos utilizados para o ensino de Geografia é exemplificada
mais adiante neste caderno.

O professor tem de saber distinguir as varias possibilidades de leitura, contribuin-
do para o desenvolvimento da capacidade do aluno de interpretar e compreender 0s
significados de diferentes textos para que ele possa ler o “mundo com outros olhos” e
produzir conhecimento. Ao incentivar as possibilidades de dialogo com o texto, o que
implica utilizar a palavra lida/escrita para refletir e interagir com as distintas praticas so-
ciais, o professor desenvolve as capacidades do leitor como um todo, o que concorre
para a formacdo do gosto pela leitura.

Assim, é necessario investir no espirito “curioso”, investigativo do aluno, suscitan-
do expectativas em relacdo ao texto, fazendo-o entender que a leitura é uma forma
de relacionar-se com o mundo por meio de uma construcao de significados. Ler com
fluéncia diversos tipos de linguagem é condicao necessaria para ler textos de diferentes



géneros, como 0s que circulam nos livros didaticos: imagens, poesias, musicas, historias
em quadrinhos, textos jornalisticos etc. Para tanto, devem-se criar situacoes didaticas
gue conciliem os conteudos especificos com aqueles que ampliam a formacao também
no campo da leitura e da escrita.

Como mediador da relacao entre o texto e o estudante, o professor precisa definir
com clareza o objetivo a ser alcancado com a leitura do texto, explorar com bastan-
te atencdo os conhecimentos prévios do aluno sobre o assunto e relaciona-los com as
“novas idéias” e informacdes trazidas pela leitura (confirmando, confrontando, polemi-
zando a discussao). Em sala de aula, ele pode utilizar diversos géneros de texto — pecas
de teatro, cartazes, mapas, entrevistas, didlogos etc. —, apresentando-os a sua turma
durante e/ou apo6s a leitura. Quanto a utilizacdo dos mapas, é importante que profes-
sor e aluno os considerem um instrumento de trabalho fundamental para o ensino e
aprendizagem em Geografia. O professor deve incentivar a leitura e elaboracao de ma-
pas (aperfeicoando a compreensao do uso da linguagem cartografica) para que o aluno
alcance certa autonomia e tenha, no mapa, a referéncia de uma representacdo espacial
a ser empregada em seu cotidiano.

Para transformar a pratica da leitura nos trés momentos — antes, durante e de-
pois — em situacoes didaticas participativas que mobilizem o grupo de alunos, desta-
cam-se alguns pontos basicos para a mediacdo do professor nas aulas de Geografia:

e Considerar os conhecimentos prévios dos alunos em qualquer proposta de tra-
balho, tanto aquelas que envolvem o uso de textos escritos como aquelas que
ndo utilizam esses recursos.

e Estimular a observacao do cotidiano, pois, pela curiosidade, o aluno comeca a
desenvolver seus conceitos e descobertas, podendo fazer a transposicdo para
outros espacos: sala de aula, livros, revistas, entre outros.

e Explorar, no decorrer das praticas em sala de aula, a maior diversidade possivel
de géneros de texto orais, escritos e visuais (sempre em consonancia com o pro-
jeto pedagdgico da escola e o planejamento do professor, é claro), mostrando
de maneira dinamica que o saber organizado nao tem como unico ponto de re-
feréncia o texto escrito.

* Trabalhar com os géneros preferidos de cada faixa etaria ou grupo de alunos em
razdo de suas caracteristicas préprias, do lugar onde vivem, da origem familiar e
das experiéncias prévias com leitura, e, com o tempo, introduzir novos géneros
gue permitam estabelecer paralelos com os ja conhecidos, de acordo com os
objetivos de aprendizagem na area.



e Efetuar sempre algum tipo de registro, mesmo que seja sintético, para que este
possa ser retomado e reescrito até se tornar um texto coerente, apto a estabele-
cer didlogo com outras pessoas, a fim de que o aluno compreenda que a escrita
tem uma fungao social, ou seja, no momento em que se escreve, é necessario
pensar no leitor, avaliar se este compreendera ou ndo as informacdes do texto.

Essa é uma tarefa que envolve interdisciplinaridade. Ensinar a ler varios géneros
de texto por meio das estratégias que desenvolvem diferentes habilidades de leitura é
fruto de pesquisas no campo da linguistica, o que, porém, nao significa que apenas a
area de Lingua Portuguesa deve assumir tal responsabilidade; os textos existem gracas
as idéias e temas que veiculam, e estes estdo associados as diversas areas que compre-
endem o curriculo escolar. Portanto, a acao interdisciplinar, nesse caso, ocorre por meio
da articulacao das disciplinas ndo pelo tema ou contetddo conceitual, e sim pelo traba-
lho com os géneros do discurso. Contudo, vale lembrar que a principal funcao de cada
disciplina na escola é ensinar seus contetdos especificos, e o trabalho com a leitura de
textos é essencial para isso.

Para o atendimento dessas proposicdes, no contexto do projeto “Ler e escrever”,
parte-se do principio de que nos aproximamos dos textos para qualificar a descricao e
a representacdo do espaco geografico; logo, temas do interesse da Geografia devem
estar inseridos nos textos. Ou seja, nas aulas de Geografia, é preciso escolher textos que
possibilitem a aprendizagem de contelddos dessa disciplina, e o desenvolvimento das
estratégias de leitura tem de estar vinculado a isso, pois, por exemplo, mesmo quem
nao conhece a fundo os contetidos de Geografia pode conseguir identificar passagens
no texto nas quais tais conteudos estao presentes, mas apenas quem domina a area é
capaz de expandir sua leitura e problematiza-los.

Tal proposta é desafiadora, uma vez que nao se coloca a paisagem percebida, em-
pirica, como a Unica base inicial para o estudo do espaco geografico (extracdo do texto
com base no contexto), e sim se considera que um texto pode permitir determinada
reflexao a respeito do que esta sendo estudado (extracdo do contexto com base no
texto). Isso quer dizer que os niveis de compreensdo do espaco (perceptivo, descritivo
e interpretativo) devem ser galgados ndo exclusivamente com base no espaco vivido
em si, mas também com base nas reflexdes realizadas com a leitura de textos escritos,
imagens, graficos, mapas etc.

Com essa proposta, o estudante constréi conhecimento por meio da atuacao siste-
matica do professor e do engajamento de ambos na pesquisa permanente da realidade
exposta tanto em textos como na apreensao do que existe de material e imaterial no
espaco geografico proximo ou distante do aluno. Essa metodologia de ensino-pesquisa



pode resultar em uma relacdo tridimensional entre professor, aluno e objeto estudado,
lembrando sempre que, em se tratando de ciéncias humanas, o material usado para a
leitura detém uma verdade de multiplas interpretacdes e interacoes.

Desse modo, as avaliacbes se convertem em uma secao destacada de um grande
conjunto derivado da construcao docente e discente sobre o conhecimento da realidade
espacial, produto com expressao significativa dos resultados alcancados antes, durante
e depois das atividades de ensino-aprendizagem.

O quadro a sequir, elaborado pelo grupo referéncia, classifica as habilidades de
leitura segundo sua possibilidade de promover a compreensao dos textos que permitem
aprender os contetdos de Geografia, utilizando como critérios: habilidades que precisam
ser trabalhadas intensamente na area; habilidades que podem ser trabalhadas espo-
radicamente na area. O trabalho com algumas delas é exemplificado nas propostas
de atividades que apresentaremos neste caderno.



Habilidades de leitura

Antes da leitura Uso intenso | Uso esporadico

e Levantamento dos conhecimentos prévios sobre o assunto X

* Expectativas quanto ao suporte X

* Expectativas quanto aos textos da capa, quarta capa, orelhas etc. X

* Expectativas quanto a formatagao do género (divisdo em colunas,
segmentacgao do texto etc.)

* Expectativas quanto ao autor ou instituicdo responsavel pela publicagdo X

* Antecipacdo do tema ou idéia principal com base nos elementos
paratextuais (titulo, subtitulos, epigrafes, prefacios, sumario etc.)

* Antecipacdo do tema ou idéia principal com base no exame de imagens ou
de saliéncias graficas

* Explicitacdo das expectativas de leitura com base na analise dos itens anteriores x

* Definicdo dos objetivos da leitura %
Durante a leitura (auténoma ou compartilhada) Uso intenso | Uso esporadico

» Confirmagdo ou retificacdo das antecipagdes ou expectativas de sentido
criadas antes ou durante a leitura

* Localizagdo ou construcdo do tema ou da idéia principal X

e Esclarecimento de palavras desconhecidas por meio de inferéncia ou
consulta a dicionario

« Identificagdo de palavras-chave para a determinagdo dos conceitos
veiculados

* Busca de informagdes complementares em textos de apoio subordinados ao
texto principal ou por meio de consulta a enciclopédias, Internet e outras fontes

* Identificacdo das pistas lingliisticas responsaveis pela continuidade
temética ou pela progressao tematica

* Utilizagdo das pistas lingiiisticas para compreender a hierarquizagdo das
proposicdes, sintetizando o contetdo do texto

* Construgdo do sentido global do texto x

* Identificagdo das pistas lingliisticas responsaveis por introduzir no texto a
posicdo do autor

* Identificagdo do leitor virtual por meio das pistas lingtiisticas X

* Identificagdo de referéncias a outros textos, buscando informagdes
adicionais se necessario

Depois da leitura Uso intenso | Uso esporadico

X

* Construgdo da sintese semantica do texto x

* Troca de impressdes a respeito do texto lido, fornecendo indicagdes para

sustentacdo de sua leitura e acolhendo outras posi¢des x

* Utilizagao, segundo a finalidade da leitura, do registro escrito para melhor
compreensao

* Avaliagdo critica do texto «

REFERENCIAL DE EXPECTATIVAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEITORA E ESCRITORA NO CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL




Cartografia no ensino de Geografia

A cartografia é uma linguagem que expressa fatos e fenémenos observados em
determinado local e constitui importante instrumento de reflexao e informacédo. Além
disso, possibilita um conhecimento estratégico acerca do espaco geografico, permitindo
a leitura critica de inimeros fenémenos em diversas escalas.

E fundamental que o estudante aprenda a ler um mapa porque, ao dominar uma
linguagem que serve para a apreensao de diversos fatos e fendmenos que se manifes-
tam nas mais diferentes escalas, pode fazer relacées e comparacdes e chegar a conclu-
sdes que dificilmente obteria apenas pela observacao empirica ou pela leitura de textos
escritos. Assim, quando sabe ler mapas, o aluno toma posse de procedimentos que lhe
permitem ter acesso a outras informacdes sobre o mundo que o auxiliam a compreender
a realidade e nela atuar. Por exemplo: com base em um mapa representando as areas
de risco do municipio de Sao Paulo, o estudante sera capaz de localizar as mais vulne-
raveis, deduzir como se da o processo de valorizacdo do espaco e explicar, em parte, o
uso do solo que se faz no municipio (as dreas mais degradadas e mais vulneraveis estao
ocupadas por populacdo de baixa renda). Correlacionando essas informacées com ou-
tras, como a geomorfologia e a cobertura vegetal do municipio, ele conseguira apontar
quais intervencdes seriam necessarias em diferentes lugares para amenizar os riscos de
enchente, contaminacdo dos recursos hidricos, deslizamentos etc.

Ler mapas é um processo que comeca com sua decodificacdo e, por isso mesmo, a
linguagem cartografica, assim como outras linguagens (escrita, matematica etc.), deve
ser apresentada ao aluno ja nos primeiros anos do ensino fundamental.



No inicio do ciclo Il, espera-se que o estudante ja consiga identificar alguns ele-
mentos da linguagem cartografica, como visdo obliqua e vertical (diferenciar a observa-
cao realizada pelo olho humano, que, mesmo que seja do alto de um prédio ou aviao,
é sempre obliqua, daquela realizada por meio de técnicas que permitem representar
0 espaco em mapas planos), nocdes de escala (saber que se trata de uma relacdo
de proporcdo) e de orientacdo (estabelecer as relacdes de proximidade e localizacdo
— pontos cardeais — com base no referencial adotado), legenda (compreender que sdo
simbolos que representam dados da realidade) etc. Desse modo, no ciclo Il, o aluno
ampliara sua proficiéncia nessa linguagem, sabendo reconhecer e localizar os diversos
dados de um mapa, fazer correlacao entre eles (tanto entre os dados de um mesmo
mapa como entre os dados de mapas distintos) e, em alguns casos, no final desse ci-
clo, construir um mapa-sintese no qual estejam presentes apenas as informacdes mais
importantes para a compreensao do fend6meno estudado. Espera-se, portanto, que o
aluno desenvolva tais habilidades em relacdo a esse recurso de analise do espaco ge-
ografico para que passe a interpretar mapas em vez de apenas copia-los.

Suponhamos, por exemplo, que o objetivo seja estudar a regido amazonica, as-
sim como desenvolver o conceito de regido e problematizar a definicao de fronteiras
politicas e naturais. Diante de mapas tematicos da cobertura vegetal, da densidade
demografica e politico do Brasil, o professor pode encaminhar as andlises por meio

de problematizacbes que exijam que os alunos:

Como muitos alunos chegam ao ciclo I
sem ainda ter desenvolvido plenamente
essas habilidades, o professor precisa pro-
mover avalia¢oes diagnosticas para iden-
tificar o conhecimento de cada um deles
e propor atividades diferenciadas que
possibilitem a aprendizagem dos concei-
tos e procedimentos de cartografia mais
basicos. Uma estratégia é formar grupos
com um aluno mais proficiente nessa lin-
guagem para auxiliar aqueles que tém
mais dificuldade. Outra é atender indivi-
dualmente esses estudantes enquanto os
demais realizam as atividades propostas.
Uma rica fonte de trabalho é a colecdo de
quatro volumes Primeiros mapas: como
entender e construir, de Maria Elena Ra-
mos Simielli (indicacao bibliografica com-
pleta, bem como outras referéncias para
o trabalho de alfabetizacdo cartografica,
encontra-se no final deste caderno).

1) comparem a localizacdo da regido Nor-
te do pais com a localizacdo da floresta
amazonica;

2) relacionem o povoamento da regiao e a
sustentacao da vegetacao.

Para isso, é preciso que 0s alunos ja consi-
gam ler razoavelmente as legendas desses mapas
(bastante simples nesses exemplos) e tenham boa
nocdo da proporcionalidade representada pela
escala (pode acontecer de cada mapa apresentar
uma escala distinta). Planeja-se, entdo, uma se-
guéncia didatica na qual sdo propostas questoes
que exijam uma leitura mais qualificada do mapa
por meio da localizacao de dados.

Assim, na leitura do mapa de cobertura ve-
getal, solicita-se aos alunos que:



1) identifiquem os diferentes tipos de vegetacao presentes no Brasil;

2) discutam brevemente sobre o que eles sabem a respeito de cada um desses
biomas;

3) retomem o mapa e estabelecam comparacées com o tamanho da area que cada
bioma ocupa;

4) situem geograficamente cada bioma (norte, sul, leste, oeste, ao longo do litoral,
no interior, proximo ou distante de algum ponto de referéncia conhecido por
eles etc.);

5) apontem os biomas presentes no Estado ou municipio que habitam;

6) comparem os dados do mapa com aquilo que j& observaram empiricamente e
assim enfatizem as relacdes espaco-temporais etc.

Em seguida, na leitura do mapa politico, pede-se que:

1) localizem cada regido brasileira;

2) apontem em qual delas existe floresta amazodnica;

3) comparem os limites da floresta com os limites da regiao Norte;
)

4) facam, por escrito, esses apontamentos.

Apresenta-se o0 mapa de densidade demografica e propde-se a elaboracdo de um
croqui da regiao Norte representando as areas que eles imaginam que tenham sofrido
maior desmatamento em decorréncia da ocupacao humana. Por fim, orienta-se os alunos
para fazer uma pesquisa para saber as principais razdes da evolucdo do desmatamento
da floresta amazonica, localizar algum mapa que represente isso, problematizar o croqui
gue construiram e estabelecer as relacoes entre a regido Norte e as demais regides do
pais por meio de textos, seminarios, painéis etc. Em resumo, nesse trabalho, os alunos
vao observar e descrever os mapas para interpretar a legenda e, conseqlientemente, 0s
cédigos e cores utilizados, identificar o fendmeno representado e localizar sua éarea de
abrangéncia. Esse é o processo que permite aos alunos construirem habilidades mais
complexas de leitura de mapas.

Tal procedimento permite que os alunos observem alguns dos diferentes aspectos
representados no mapa, estabelecam relacoes entre os fendmenos e sua localizacao e,
assim, passem efetivamente a ler mapas, obtendo neles informacdes que sao explicitas
apenas para aqueles que dominam a linguagem cartografica. Esse processo, ensinado
pelo professor, pressupde um encaminhamento que leve os alunos a adquirir habilida-
des de leitura do mapa ao longo de sua vida escolar, que vao das mais simples as mais
complexas, como exposto no quadro a seguir, em que estdo estruturadas as principais



aquisicoes metodoldgicas em cartografia para alunos da faixa etaria de 11 a 17 anos

de idade.

Conhecer os pontos cardeais.

Saber se orientar com uma
carta.

Encontrar um ponto sobre uma
carta com as coordenadas ou
com o indice remissivo.

Encontrar as coordenadas de um
ponto.

Saber se conduzir com uma
planta simples.

Extrair de plantas e cartas
simples uma s6 série de fatos.
Saber calcular altitude e
distancia.

Saber se conduzir com um

mapa rodoviario ou uma carta
topografica.

Fonte: Adaptado por SIMIELLI, 1996, de HUGONIE, 1992, p. 104.

Medir uma distancia sobre uma
carta com uma escala numérica.

Estimar um ponto da curva
hipsométrica.

Analisar a disposi¢do das formas
topograficas.

Analisar uma carta tematica
representando um sé fendmeno
(densidade populacional, relevo
etc.).

Reconhecer e situar as formas de
relevo e de utilizagao do solo.

Saber diferenciar declives.

Saber reconhecer e situar

tipos de clima, massas de at,
formacdes vegetais, distribuicdo
populacional, centros industriais
e urbanos e outros.

Estimar uma altitude entre
duas curvas hipsométricas.

Saber utilizar uma bussola.

Correlacionar duas cartas
simples.

Explicar a localizagao de
um fendmeno por correlagao
entre duas cartas.

Elaborar uma carta simples
a partir de uma carta
complexa.

Elaborar uma carta regional
com os simbolos precisos.

Saber elaborar um croqui
regional simples (com legenda
fornecida pelo professor).

Saber levantar hipéteses
reais sobre a origem de uma
paisagem.

Analisar uma carta tematica
que apresenta varios
fendmenos.

Saber extrair de uma carta
complexa os elementos
fundamentais.

Os alunos chegam ao ciclo Il com diversos niveis de conhecimento em relacao a
cartografia. Cabe ao professor fazer um diagnéstico para avaliar a compreensao con-
ceitual de cada um deles e planejar estratégias de ensino que atendam a diversidade
da turma, propondo, por exemplo, distintos objetivos de leitura e interpretacao de um
mesmo mapa para alunos diferentes, reunindo-o0s ou ndo em pequenos grupos. Dessa
forma, no papel efetivo de mediador da aprendizagem, o professor pode acompanhar
e intervir adequadamente no processo de construcdo do conhecimento de cada estu-
dante propondo atividades adequadas a seu nivel de conhecimento.



Proposta de leitura, interpretacao
e correlacao de informacoes de
mapas tematicos

Na leitura das informacdes presentes em uma ou mais representacoes cartografi-
cas, é importante que o aluno aprenda a interpreta-las e fazer as relacoes pertinentes
gue o habilitem a construir um texto ou um croqui cartografico que demonstre a cor-
relacdo dos dados analisados.

A atividade aqui proposta foi desenvolvida para ser realizada em pequenos grupos
e requer a mediacao do professor, com base no diagnéstico que tem do nivel de conhe-
cimento conceitual dos alunos. O trabalho com mapas tematicos serve de suporte para a
compreensao de temas e conceitos que estao sendo estudados em sala de aula, ou seja,
é um complemento estratégico para auxiliar na aprendizagem de contetdos representa-
dos cartograficamente. E o “ensino pelo mapa” e ndo apenas o “ensino do mapa”.

No caso especifico da atividade descrita a seguir, o principal objetivo é desenvol-
ver alguns conceitos de demografia e associa-los a determinados aspectos ambientais,
politicos e socioeconémicos, mais especificamente do municipio de Sao Paulo.

A atividade pode ser realizada com alunos de todos os anos do ciclo Il; o que muda
é o nivel de complexidade do tema e das informacoes.

Descricao da atividade

Sao utilizados cinco mapas tematicos abrangendo todo o municipio de Sao Paulo:
crescimento populacional; cobertura vegetal por metro quadrado; mortalidade infan-
til por 1.000 nascidos vivos; populacao favelada — percentual por distrito municipal; e
renda média domiciliar.

Durante a realizacdo da atividade, vocé pode auxiliar

os alunos circulando entre os grupos, intervindo no escla-
recimento das possiveis duvidas, sem oferecer respostas
as questdes levantadas, mas ajudando-os a encontrar as
solucdes corretas, problematizando os conflitos, uma vez
que, conforme afirmado no Referencial: “Ao detectar pro-
blemas de compreensao, em lugar de apresentar a solucao,

Os mapas estio disponiveis no formato
imagem no site do Atlas ambiental do muni-
cipio de Sao Paulo (<http://atlasambiental.
prefeitura.sp.gov.br>) e, possivelmente,
fazem parte do acervo da sala de leitura
da escola, uma vez que essa publicacao foi
distribuida para toda a rede municipal.

o professor deve favorecer a construcdo da coesao do texto, formulando perguntas

gue auxiliem os alunos a identificar o elo perdido” (p. 30).




O trabalho é dividido em seis etapas e segue uma marcha analitica que parte do
senso comum para chegar a um conhecimento sistematizado da realidade por meio da
andlise dos dados. Sugerem-se registros escritos parciais (dos grupos de trabalho) e glo-
bais (das exposicdes realizadas pelos grupos para a turma).

12 etapa — Apresenta¢ao

1) Explore os conhecimentos prévios dos alunos quanto aos titulos e temas dos
mapas.

* Antes de entregar o material para os grupos, escreva na lousa o titulo de cada
mapa.

e Estimule os alunos a falar a respeito dos temas tratados e registre suas contribui-
¢bes na lousa.

e Sistematize e organize as idéias.

e Resgate os conceitos cartograficos, como legenda, proporcao, érea, visao vertical,
e avalie o grau de compreensao da turma.

2) Distribua alguns atlas para os grupos para que possam observar os diferen-
tes tipos de mapas presentes no material. Elabore questées que auxiliem os alunos
a ampliar suas expectativas sobre o conteddo dos mapas e defina objetivos para sua
leitura. As perguntas podem se referir a diversos aspectos dos mapas tematicos. Por
exemplo:

* De suporte: 0os mapas com os quais vamos trabalhar estao presentes no Atlas
ambiental do municipio de Sao Paulo. Vocés conhecem outro tipo de atlas? Quais?
Para que servem os atlas? Em sua opinido, para que serve o Atlas ambiental do
municipio de Sao Paulo?

* De origem: a quem podem interessar as informacdes dos mapas? Quem poderia
elaborar um documento como esse? Qual a fonte de cada mapa? Em que ano os
dados foram recolhidos? Em que ano foram publicadas essas representacoes?

* De periodo: vocés acham que as informacoes representadas nos diferentes
mapas sao as mesmas ao longo dos anos? Como vocés acreditam que cada uma
delas evoluiu? Elaborem uma tabela na qual as colunas correspondam a evolucao
das informacoes (indices aumentaram, diminuiram ou estdo estaveis) e as linhas,
ao tema representado pelos mapas.

* De conteudo: como vocés imaginam que sao os indices do lugar (no caso, o
distrito) onde a escola esta localizada? Por qué?



° i 3 O =
De valorizacdo das representacées cartogra Obs.-a sintese dessa primeira

ficas: como a leitura desses mapas auxilia na com- parte deve ser registrada pe-
preensdo da realidade do lugar onde vocés vivem? los alunos no caderno ou em
Por qué? folha de papel sulfite, confor-

me previamente combinado
com eles, e servira para auxi-

3) Retome as expectativas de contetdo com base nos : !
liar na leitura dos mapas.

titulos e temas dos mapas e verifique se elas se alteraram
em razao dessas novas problematizacoes.

22 etapa — Introducao

Dependendo dos recursos existentes na escola, vocé pode apresentar os mapas
em meio impresso, no retroprojetor, em rede, na sala de informatica ou pelo datashow.
Se possivel, leve o original do atlas que contenha o mapa que sera trabalhado e faca-o
circular entre 0s grupos.

Agora, 0s alunos confrontardo as hipdteses levantadas na primeira etapa, confirman-
do-as, abandonando-as e aprofundando-as por meio das leituras que vao realizar.

1) Com base no mapa de crescimento populacional, oriente-os para:
a) observar e descrever o mapa;
b) checar as hipoteses levantadas (descritas no registro feito anteriormente);

€) organizar as informacdes mais importantes, sequndo critério estabelecido por
eles.

2) Proponha aos grupos a elaboracdo de um texto expositivo destacando:

* Localizacao: quais os dados referentes ao distrito onde vocés moram? Quais 0s
distritos menos populosos e 0s mais populosos?

e Interpretacao: os distritos populosos estao concentrados em que area (Zona
Sul, Zona Norte, Zona Leste, Zona Oeste)? A taxa de crescimento populacional é
mais significativa do centro para a periferia ou o inverso?

* Reflexao: como vocés explicam a taxa de crescimento populacional do distrito
onde vocés moram? Isso influencia o que na vida de vocés?

Esclareca essas perguntas em uma aula expositiva dialogada.

3) Peca aos grupos que apresentem suas reflexdes e registre a sintese na lousa.



32 etapa — Organizacao

Nessa etapa, 0s demais mapas serao apresentados a turma para dar inicio a corre-
lacdo de dados. No entanto, cada grupo recebera apenas um novo mapa tematico para
correlacionar com o de crescimento populacional, pois estabelecer relacdes entre todos
0s mapas exige um repertério conceitual mais complexo.

Desse modo, cada grupo trabalhara com dois mapas: um do crescimento popula-
cional e outro entre aqueles listados anteriormente (cobertura vegetal, mortalidade in-
fantil, populacao favelada e renda média domiciliar). Se possivel, organize dois grupos
por conjunto de mapas para obter andlises diferenciadas sobre os mesmos temas. Em
uma classe de 40 alunos, por exemplo, podem ser constituidos oito grupos com cinco
integrantes, conforme organizacdo sugerida no quadro a sequir.

Crescimento populacional e cobertura vegetal lell
Crescimento populacional e mortalidade infantil [IlelV
Crescimento populacional e populagao favelada VeVI
Crescimento populacional e renda média domiciliar VII e VIII

Cada grupo vai fazer os registros pertinentes ao “novo” mapa que recebeu,
decodificando as legendas, refletindo e relacionando os significados dos simbolos e
dos demais elementos graficos, comparando os dados do distrito onde moram com
os de outras localidades, de acordo com os procedimentos descritos no item 1 da
segunda etapa.

42 etapa — Desenvolvimento

Elabore questoes semelhantes aquelas compreendidas no item 2 da segunda etapa
para que os grupos de alunos consigam estabelecer relacées com os registros obtidos
durante a leitura coletiva do mapa de crescimento populacional. Peca-lhes que registrem
0 que observaram e aprenderam.

Por exemplo, aos grupos Vil e VIl podem ser feitas as seguintes perguntas:

* Localizacao: quais os dados referentes ao distrito onde vocés moram? Que dis-
trito apresenta a menor renda familiar? E a maior?



¢ Interpretacao: o distrito que apresenta a menor renda familiar estd em que
area (Zona Sul, Zona Norte, Zona Leste, Zona Oeste)? A renda familiar mais ele-
vada é mais comum no centro ou na periferia do municipio? Essa informacao
coincide com a resposta dada a pergunta “A taxa de crescimento populacional é
mais significativa do centro para a periferia ou o inverso?”. Justifiquem a resposta
descrevendo os dados analisados.

* Reflexdo: por que no distrito onde vocés moram predo- | Obs- essaéumaavaliagdo
. da familiar bai levada? A IUSG parcial dos resultados al-
mina renda familiar baixa ou elevada? A que conclusoes | cancados pela turma, pois
é possivel chegar quando essa questao é relacionada ao leva em conta, detalhada
crescimento populacional? O que isso interfere em seu | @isoladamente, as conclu-

soes de cada grupo.

cotidiano e na organizacao de seu bairro?

52 etapa — Socializacao

Os grupos apresentarao seus trabalhos para a turma por meio de croquis cartogra-
ficos e poderdo comparar os resultados a que chegaram, assim como expor e discutir
eventuais duvidas sobre os temas analisados e as correlacoes realizadas.

Croqui cartografico é uma representacado esquematica dos fatos geo-
graficos e tem um valor interpretativo de expor questdes. Portanto, nao se
espera um rigor quanto as convencdes cartograficas. Essa representacao,
porém, deve deixar clara a complexidade dos fatos.

O croqui é elaborado com base em um ou mais mapas, de acordo com
o critério preestabelecido pelo autor, nesse caso cada grupo de alunos.
Assim, sdo os integrantes do grupo que vao selecionar as informagdes que
julgarem importantes, o que é diferente de copiar as informacgdes ja pre-
sentes nos mapas de consulta. O croqui pode ser feito em papel de tama-
nho A4 ou maior, se necessario.

62 etapa — Sintese

Como produto final, solicite que os alunos elaborem, em grupos ou individualmen-
te, um relatério, uma colagem ou um texto argumentativo com base nas reflexdes que
fizeram durante as aulas e, claro, nas apresentacdes de todos os grupos. Isso ajudara a
turma a construir um sentido dos contelidos presentes nos mapas avaliados pelos di-
Versos grupos.



Se quiser enriquecer a atividade, peca-lhes que proponham solucbes para os pro-
blemas politicos, socioecondmicos e/ou ambientais discutidos durante a leitura integral
dos mapas.

O esquema a seqguir ilustra a estratégia de ensino-aprendizagem apresentada nesse
exemplo de atividade pratica com mapas tematicos.

Antes 12 — Apresentagdo dos mapas tematicos etc.
22 — Introdugao ao tema principal
Durante 2 _ Qrganizacédo

dos trabalhos dos grupos

42 — Desenvolvimento Avaliacao parcial: registro
escrito dos grupos

3 Cialion
5%~ Socializacdo dos resultados alcangados

Depois pela turma

Avaliacao global: registro escrito

4o
Sintese das apresentacdes



A importancia da esfera literaria
na area de Geografia

No ensino de Geografia, 0 mais comum ¢é utilizar textos das esferas escolar e jor-
nalistica. A esfera literaria aparece raras vezes, em trabalhos com poemas ou cancoes,
provavelmente os géneros dessa esfera mais freqlentes nas aulas da disciplina.

E importante lembrar, contudo, que a escola é o ambiente propicio para que os
alunos tenham contato com as distintas esferas e seus respectivos géneros de texto e
que, assim, quanto mais o professor diversificar sua utilizacdo, mais estara desenvol-
vendo a competéncia leitora e escritora dos estudantes, auxiliando-os na aprendizagem
dos conteudos das diferentes areas do conhecimento, entre elas a de Geografia. As
contribuicdes que a utilizacdo da esfera literaria pode trazer para a area de Geografia
$ao imensas.

Sabe-se que a aprendizagem é facilitada quando o aluno se sente atraido pelo
assunto estudado, ou seja, quando o conteudo é significativo e, de alguma forma, des-
perta sua atencdo. A esfera literaria pode contribuir para isso, porque, diferentemente
das demais esferas, que trabalham sobretudo com a racionalidade, ela trabalha também
com a sensibilidade, com a emocao. E sao esses elementos, entre outros, que permeiam
0 universo dos poemas, contos e romances, cujas personagens vivenciam conflitos que
revelam aspectos da realidade em distintos temas, em variadas paisagens etc. Como
afirma o eminente gedgrafo Carlos Augusto Monteiro (2002, p. 47):

“Mesmo para um pafs onde os indices dagueles que podem fruir da Literatura é re-
duzido, ndo se pode admitir que os trabalhos geograficos — académicos, técnicos ou
tecnocraticos — com seus cartogramas, graficos e tabelas estatisticas possam sensi-
bilizar a sociedade mais do que as obras literarias”.



Portanto, nao podemos abrir mao desse importante recurso para também ensinar
Geografia em nossas escolas.

Referéncias a respeito da relacdo entre Geografia e literatura indicam também ou-
tros aspectos, como:

a) melhor apreensdo da realidade do tempo-espaco, pois os autores descrevem,
por meio de suas personagens, cenas do cotidiano em um tempo e espaco
especificos;

b) descricbes das paisagens mais interessantes, pois muitas vezes estas sao feitas
de forma poética, criativa e sensivel;

) grande diversidade de temas e problematicas em cancdes, poemas, literatura de
cordel etc., sensibilizando o aluno, por exemplo, para as questdes socioecond-
micas e ambientais.

Sao diversas as conexdes entre os géneros literarios e os contetdos geograficos. Nao
é necessario, porém, trabalhar com a totalidade da obra; basta selecionar trechos signifi-
cativos que apresentem relacao mais especifica com o contetdo geografico focalizado.

A principal habilidade que o professor precisa desenvolver para utilizar a esfera
literdria com seus alunos é, justamente, conhecé-la. Ler diferentes obras e participar
de atividades culturais é importante para que ele adquira seguranca em trabalhar com
essa esfera em suas aulas. Como o tempo disponivel e o custo do livro muitas vezes di-
ficultam o acesso a literatura, o professor ndo pode ignorar o rico acervo das salas de
leitura, que lhe permite usufruir, sem nenhum custo, obras de importantes escritores
nacionais e estrangeiros. Deixar entrar os textos da esfera literaria nas aulas de Geografia
possibilita, assim, ampliar os horizontes culturais e geograficos, tanto os do professor
quanto os dos alunos.

Para exemplificar as possibilidades de trabalho com textos da esfera literaria, con-
forme as estratégias de leitura propostas no Referencial, foi escolhido um trecho da obra
Morte e vida severina, de Jodo Cabral de Melo Neto, em que é possivel discutir temas
referentes ao uso da terra e a luta por ela no Nordeste do Brasil ou, ainda, ao éxodo
rural, a migracao, a seca como elementos da falta de desenvolvimento dessa regiao e
da expulsdo de seus habitantes. E importante salientar, no entanto, que se trata de uma
sugestao de atividade, decorrente da decisao de tematizar a questao agraria nordesti-
na. De acordo com os objetivos de cada professor, outras poderao ser as possibilidades
de trabalho — alguns trechos do poema permitem, por exemplo, abordar a questao da
concentracao populacional nas capitais. Enfim, ha muito mais propostas a quem acom-
panha a jornada de Severino as margens do Capibaribe.



Uma forma de os alunos terem contato mais intenso com a obra é acompanhar
ou fazer a leitura com o livro em maos; nesse caso, deve-se verificar se a sala de leitura
possui alguns exemplares. Ha também a opcao, quando a obra é de dominio publico,
como Morte e vida severina, de recorrer a versdes eletrdnicas disponiveis para download
em bibliotecas virtuais. Outra possibilidade é oferecer copias de Ver, no final do capi-
trechos selecionados para leitura. Entretanto, vale lembrar que nao é tulo, a relagéo de al-
necessario que cada aluno tenha sua copia pessoal; tal decisao cabe gumas das principais

o bibliotecas virtuais.

ao professor, de acordo com as condicoes de trabalho na escola.

Ressalte-se que a sugestdo apresentada é apenas uma das possibilidades de leitura da
passagem e da obra, ja que o texto literdrio abre-se a muitas outras. Cada professor esta
livre para recria-la sequndo seus objetivos e as necessidades e interesses de seus alunos.

Proposta de atividade com a obra literaria
Morte e vida severina em voz alta

Ao ler um texto, cada leitor produz interpreta-

cbes acerca do que |é. As leituras podem variar de
acordo com suas expectativas, repertério cultural, IDA
crencas, valores etc. Muitas vezes, tais interpretacoes
divergem das intencoes do autor, daquele que produ- SEVERINA

ziu o texto, assim como das leituras que a obra rece- E OUTROS POEMAS EM VOZ ALTA
beu por ocasido de seu lancamento, o que nao quer
dizer, porém, que essas sejam as leituras corretas, até
porque, quando a obra comeca a circular, a leitura do
autor é apenas mais uma, caso contrario ndo haveria
a critica. Isso nao invalida saber em que contexto a
obra foi produzida nem conhecer as diferentes leitu-
ras que ela tenha recebido ao longo do tempo. Sao
mais elementos para ampliar a compreensao.

23* edigio

Por meio da contextualizacdo da obra e do au-
tor, é possivel aproximar tais interpretacdes das inten-

cOes originais do texto. Assim, sugere-se que 0 pro- CABRAL
JO-..

fessor faca uma pesquisa do contexto de producdo DE MEI_O -~

do texto selecionado para que os objetivos de leitura NETO /
propostos permitam uma compreensao mais rica. ‘f“f,;:




Nao obstante, nao se deve ignorar que as obras literarias caracterizam-se também
pelos usos estéticos da linguagem. Por essa razao, quando o professor os coloca em
evidéncia durante a leitura, os alunos percebem que a obra foi criada com certa inten-
cionalidade e ndo ao acaso.

Na area de Geografia, é interessante desnaturalizar os fendmenos sociais. No caso
de Morte e vida severina, com base em um pequeno resumo do contexto de sua pro-
ducao, sabe-se que as condicdes de vida de Severino ndo sdo impostas pelas condicoes
naturais da regiao Nordeste do Brasil.

Descricao da atividade

Esse é o momento de mobilizar os alunos para a leitura. A idéia é fazer questiona-
mentos e apresentar informacdes que ativem seus conhecimentos prévios sobre o con-
teudo do poema, levantem hipéteses sobre o que vao ler e estabelecam expectativas
em relacdo ao contetdo do texto, potencializando, dessa forma, a apreciacao da obra.
Trata-se de criar objetivos para a leitura.

As contribuicdes dos alunos de acordo com os encaminhamentos do professor
devem ser registradas e sistematizadas por ele na lousa, em papel pardo ou em outro
suporte que possa ser exposto em sala a fim de facilitar a retomada da discussao, caso
a atividade de leitura ndo se esgote em uma Unica aula. O intuito é, durante a leitura,
checar as hipoteses levantadas e verificar se as antecipacoes se confirmam ou néo.

A seguir apresentam-se algumas sugestdes de como promover esses encami-
nhamentos.

Expectativas quanto aos textos da capa

Para mostrar a capa do livro para a turma, faca, se possivel, uma transparéncia e
utilize o retroprojetor ou escaneie e use o datashow. Pela observacdo dos desenhos e
dos textos, estimule os alunos a falar sobre suas impressdes.

Pergunte-lhes, anotando suas hipodteses: o que o titulo sugere? Que assunto sera
tratado? Que tipo de histéria serd narrado? Sera que “VIDA SEVERINA” se refere a vida de
uma personagem que se chama Severina?

E provavel que entre as hipéteses levantadas surja a de que se trata de vida e mor-
te de uma mulher chamada Severina, o que ndo se confirmara com a leitura do texto.
No entanto, como os alunos trabalharao apenas com um trecho do texto, é importante



antecipar que o nome do personagem “Severino” foi transformado no adjetivo “seve-
rina” para qualificar a vida dos retirantes.

Antecipacdo do tema ou idéia principal com base no exame de imagens ou
saliéncias graficas

Peca aos alunos que descrevam a imagem da capa, fazendo-lhes perguntas como:
0 que a cena sugere? O que ha dentro da rede que os dois homens carregam? E possi-
vel imaginar para onde estdo indo ou de onde vém?

E quase certo que, para a maioria deles, a imagem da capa ndo remeta ao enterro,
pois essa cena nao é usual na realidade urbana. De qualquer forma, aproveite a oportu-
nidade para discutir os usos e costumes do Nordeste no periodo relatado na obra.

Nao se esqueca de sistematizar por escrito as idéias dos alunos, ajudando-os
a organiza-las melhor para depois compara-las com o contetdo do poema durante
a leitura.

Como provavelmente poucos alunos, ou nenhum, leram a obra, é importante que
conhecam sua tematica central e sua importancia. Conte-lhes sobre o autor (veja o bo-
xe “Jodo Cabral de Melo Neto”) e resuma, da forma mais atraente possivel, o enredo
do poema, recorrendo a leitura de alguns trechos, diferentes daquele que sera objeto
de estudo (veja algumas informacdes sobre a obra e seu contexto de producdo no boxe
“A obra”). Ao levar o livro para a sala de aula e ler alguns trechos com expressividade,
espera-se gue o desejo pela leitura seja despertado. Muitos alunos levam em conta as
dicas do professor ao escolher o que ler.

Jodo Cabral de Melo Neto nasceu na cidade do Recife, Pernambuco,
em 9 de janeiro de 1920, porém passou boa parte de sua infancia nos en-
genhos de sua familia no interior do Estado. Tal experiéncia foi decisiva
em sua producao literdria, especialmente porque, nesse periodo, ele viveu
proximo ao rio Capibaribe, elemento presente em varias de suas obras.

Aos 15 anos, passou a ser atormentado por uma dor de cabega conti-
nua, o que supostamente prejudicaria seu trabalho. Ele insistia, no entan-
to, que a tarefa do poeta é repleta de esforcos, diferentemente da idéia
de inspiragdo, porque, segundo ele, o ato de escrever poesia € minucio-
samente planejado.

Jodo Cabral associou a atividade de escritor a outras. Teve diversos
empregos: em uma companhia de seguros, no departamento de estatisti-



ca do Estado de Pernambuco e como embaixador do Brasil em Honduras,
Inglaterra, Franga, Senegal e Espanha. Faleceu em 9 de outubro de 1999,
no Rio de Janeiro.

A obra

O poema Morte e vida severina foi escrito em 1955 como um auto de
Natal pernambucano, a pedido de Maria Clara Machado para encenac¢ao
em seu teatro, o Tablado. Entretanto, ao recebé-lo, a atriz recusou-se a
monta-lo, possivelmente porque suas expectativas se opunham as da obra.
Jodo Cabral, entdo, guardou a peca e, apds trés anos, um pequeno grupo
de teatro amador chamado Norte Teatro Escola do Para apresentou-a ao
publico pela primeira vez.

A populariza¢do do poema, porém, se deu gragas a montagem teatral-
feita pelo grupo de teatro universitario da Pontificia Universidade Catoli-
ca de Sao Paulo. Sob direcao geral de Roberto Freire e direcdo musical do
entdo desconhecido Chico Buarque de Holanda, a peca estreou em 11 de
setembro de 1965 no Teatro da Universidade Catélica (Tuca). O sucesso da
montagem levou o grupo a se inscrever no 4° Festival Mundial de Teatro
Universitario, realizado em Nancy, Franca, do qual saiu vencedora.

Uma das particularidades de Morte e vida severina é a apresentacao de
tematicas ligadas a realidade da popula¢dao pobre brasileira. Embora te-
nha apostado na utilizacdo de questdes comuns ao auto de Natal classico,
como a tematica da vida, Jodao Cabral acreditava que nao seria possivel
discutir a vida dos nordestinos sem que esta estivesse vinculada a ques-
tdo da morte, porque muitas vezes a manutencao da vida estd atrelada ao
adiamento da morte. No auto de Natal classico, narra-se o nascimento de
Cristo e, nesse auto de Natal nordestino, o nascimento de Severino, que
carrega em seu nome as dificuldades impostas pelas condi¢des sociais do
sertdo, pois o termo “severo” se refere a austero e rigoroso, condi¢des a
que os nordestinos estao submetidos desde o nascimento.

Apesar de a obra ter sido usada como instrumento de denuncia sobre a
situacdo da distribuicdo de terras no Nordeste, essa nao era a intenc¢ao inicial
do autor. Ainda assim, o poema nos ajuda a compreender melhor as condi¢des
de vida da populacao nordestina brasileira: ao narrar a viagem de Severino,
Jodo Cabral retrata as dificuldades impostas pela miséria e pela fome.



Expectativas quanto ao suporte

Cabe ressaltar que mostrar o suporte para os alunos também se aplica quando a
escolha for trabalhar com o texto integral, porque ter acesso aos diferentes suportes
(livros, jornais, revistas, Internet) é importante para a formacao de leitores.

O ideal seria que cada aluno possuisse um livro para ter contato direto com a obra.
Se isso nao for possivel, verifique, como ja sugerido, se a sala de leitura possui algumas
copias ou se a escola pode investir na aquisicao de 10 a 15 exemplares, o que, certa-
mente, enriquecera o trabalho. De qualquer forma, apresente e faca circular pelo menos
um livro entre os alunos.

Estimule-os a falar a respeito de suas impressées sobre o livro, da facilidade ou
dificuldade em entender esse género, se tém duvida em como proceder a leitura de
poemas etc.

Definicdo dos objetivos da leitura

Apresente para os alunos os objetivos da leitura, que, nesse caso, sera discutir
0 uso da terra e a luta por ela no Nordeste do Brasil. Diga-lhes que, durante a lei-
tura, eles devem tentar verificar: se é possivel perceber o que estd acontecendo no
trecho selecionado e se o narrador deixa transparecer sua posicdo em relacao aos
latifundios.

Procure ler para os alunos de maneira atraente, utilizando alguns recursos de lei-
tura: paradas estrategicamente escolhidas; sussurros; velocidade acelerada ou lenta,
observando o ritmo do texto, para criar um clima diferente; enfim, recursos que darao
forma ao texto. Para isso, leia o texto previamente e pense em que ponto fazer as pa-
radas, sussurros, aceleracdes etc.

Dependendo do grau de autonomia dos alunos, a leitura individual também pode
ser sugerida para que eles se apropriem do texto e facam algumas inferéncias pessoais,
além de checar as hipéteses que levantaram durante os encaminhamentos propostos
antes da leitura. E entao faga sua leitura para a classe.

Como a passagem foi musicada por Chico Buarque, outra opcao
é escutar algumas vezes a cancao e até, por que ndo, canta-la.

"Assiste ao enterro de um trabalhador de eito e ouve o que dizem
do morto aos amigos que o levaram ao cemitério.

Chico Buarque de Ho-
landa. LP Morte e vi-
da Severina, 1966, e
LP Chico Buarque de
Holanda, v. 3, 1968.




— Essa cova em que estas,
com palmos medida,
é a conta menor

gue tiraste em vida.

— E de bom tamanho,
nem largo nem fundo,
é a parte gque te cabe
deste latifundio.

- N&o é cova grande,
é cova medida,

é a terra que querias

ver dividida.

- E uma cova grande
para teu pouco defunto,
mas estaras mais ancho
que estavas no mundo.
— E uma cova grande
para teu defunto parco,
porém mais que no mundo
te sentiras largo.

— E uma cova grande
para tua carne pouca,
mas a terra dada

nao se abre a boca.”

(MELO NETO, 1987, p. 87-8).

Conversar com os alunos sobre o trecho lido é interessante para que eles possam
perceber que esta sendo narrado um enterro e compreender que as falas dizem respeito
ao morto, que é um trabalhador sem terra.

Procure estimular parafrases orais, assim eles poderao refletir sobre a obra e cons-
truir sua interpretacao.
Sugerem-se, também, as seguintes atividades:

1) Verifique se é necessario esclarecer o sentido de algumas palavras. Detenha-se
no termo “latifindio”; pergunte aos alunos: que sentido tem no poema? Que
sentido técnico a palavra tem em Geografia?

2) Observe se reconhecem a posicdo das personagens em relacdo aos latifun-
dios e ao trabalhador sem terra, destacando algumas passagens do trecho
selecionado:

“— £ de bom tamanho,
nem largo nem fundo,
é a parte que te cabe

deste latifundio



[..]

— E uma cova grande
para teu pouco defunto,
mas estaras mais ancho
que estavas no mundo”.

3) Construa com eles o sentido global do texto, sintetizando a problematica apre-
sentada e a provavel intencionalidade do autor. Verifique se percebem que a
cena retrata o enterro de um trabalhador do campo que em vida ndo conseguiu
um pedaco de cho. E provavel que o autor, com essa cena, tenha pretendido
sensibilizar o leitor para a injustica da concentracdo de terras no Nordeste do
Brasil. Essa etapa da atividade pode ser registrada com anotacoes feitas pelos
préprios alunos, que poderao também reescrevé-lo em parafrases escritas ou
ilustra-lo com a criacdo de desenhos.

4) Leia para eles o inicio do poema em que Severino se apresenta:

“— O meu nome é Severino,

como nao tenho outro de pia.

Como ha muitos Severinos,
gue é santo de romaria,
deram entdo de me chamar
Severino de Maria;

como ha muitos Severinos
com maes chamadas Maria,
fiquei sendo o da Maria

do finado Zacarias.

Mais isso ainda diz pouco:
h& muitos na freguesia,

por causa de um coronel
gue se chamou Zacarias

e que foi o mais antigo
senhor desta sesmaria.

Como entdo dizer quem falo

ora a Vossas Senhorias?
Vejamos: é o Severino

da Maria do Zacarias,

|4 da serra da Costela,
limites da Paraiba.

Mas isso ainda diz pouco:
se a0 menos mais cinco havia
com nome de Severino
filhos de tantas Marias
mulheres de outros tantos,
ja finados, Zacarias,

vivendo na mesma serra

magra e ossuda em gue eu vivia.

Somos muitos Severinos
iguais em tudo na vida:
na mesma cabeca grande

gue a custo é que se equilibra,



no mesmo ventre crescido

sobre as mesmas pernas finas

e iguais também porque o sangue

que usamos tem pouca tinta.

E se somos Severinos

iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual,
mesma morte severina:

que é a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,

de emboscada antes dos vinte,
de fome um pouco por dia

(de fraqueza e de doenca

é que a morte severina

Somos muitos Severinos
iguais em tudo e na sina:

a de abrandar estas pedras
suando-se muito em cima,
a de tentar despertar

terra sempre mais extinta,
a de querer arrancar
algum rocado da cinza.
Mas, para que me conhecam
melhor Vossas Senhorias

e melhor possam seguir

a histéria de minha vida,
passo a ser o Severino

gue em vossa presenca emigra.”

ataca em qualquer idade,
(MELO NETO, 1987, p. 70-2).

e até gente ndo nascida).

Veja se os alunos percebem o carater alegérico da passagem e pergunte se ha en-
tre eles algum Severino ou filho de Severino. Promova o resgate das histérias que eles
ouviram de seus familiares ou conhecidos sobre a migracdo dos nordestinos e as condi-
coes de vida dessas pessoas, questionando os motivos que influenciaram sua migracao.
Figue atento as explicacdes do senso comum, como a associacdo da migracao a seca
no sertdo nordestino, para problematiza-las. Ao correlacionarem sua vida a de seus an-
tepassados, os alunos entrardo em contato com a cultura de seus ancestrais e terao a
oportunidade de verificar qual é sua identidade.

5) Convide algum funcionério da escola, ou outra pessoa da comunidade escolar,
de origem nordestina, para narrar sua experiéncia. Oriente 0s alunos para ques-
tiona-lo sobre:

e como era o lugar onde vivia;
® 0 que ele fazia;
® se ele era proprietario de terras no lugar de onde veio;

* se havia grandes proprietarios de terra em sua regiao;



como foi tomada a decisao de migrar;

e por que escolheu Sao Paulo;

* 0 que fez assim que chegou aqui, onde foi morar e trabalhar;

® 0 gue sentiu ao se defrontar com uma realidade tao distinta da sua;

e como foi recebido;

caso tenha sofrido ou ainda sofra alguma discriminacao, pedir que a relate.

Discuta com os alunos o depoimento do convidado e promova o estabelecimento
de relacoes com os fatos narrados no poema.

6) Peca-lhes que correlacionem a histéria de Severino com a questao da desigual-
dade na distribuicdo de terras no Nordeste. Boas ferramentas de estudo dessa
questao sao graficos e tabelas com dados sobre o assunto. A tabela a sequir,
por exemplo, mostra que a maior parte dos estabelecimentos pertence a pe-
quenos proprietarios, mas ocupa pouca area no Nordeste, situacdo que nao é
diferente em todo o pais. Ajude os alunos a estabelecer essas relacdes propondo
questdes de localizacao (exs.: Qual a porcentagem dos estabelecimentos rurais
com menos de um hectare? Qual porcentagem de area esses estabelecimentos
ocupam?), de interpretacao (exs.: A maior parte das terras do Nordeste perten-
ce aos grandes ou aos pequenos proprietarios? Os grandes proprietarios cor-
respondem a maioria dos donos de terra do pais? Compare a distribuicdo das
terras no Nordeste com a distribuicdo de terras em todo o Brasil) e de reflexao
(exs.: O que poderia ser feito para solucionar o problema da desigualdade na
distribuicao de terras no Nordeste e no Brasil? Existem responsaveis por essa
situacdo de desigualdade? Quem?).



Estabelecimentos Area Estabelecimentos Area

Valor absol. | % Valor absol. % | Valorabsol. % Valor absol. | %
Total 3.562.277 100 | 322.668.473 100 | 1.495.697 100 = 78.296.096 100
Menos de 1 ha 194.806 5,47 280.734 | 0,09 150.665 | 10,07 249.485 0,32
1 a menos de 2 ha 203.356 | 5,71 635.587 | 0,20 153.069 10,23 520.910 0,67
2 amenos de 5 ha 500.303 | 14,04 2.529.893 | 0,78 295.291 | 19,74 1.473.254| 1,88
5 amenos de 10 ha 493.046 13,84  4.396.300 1,36 214.243 14,32 1.816.982 | 2,32
10 a menos de 20 ha 608.711 | 17,09 | 9.726.847 | 3,01 198.028 | 13,24 3.019.744 | 3,86
20 a menos de 50 ha 733.618 | 20,59  25.177.517 7,80 239.563 | 16,02 7.933.514 | 10,13
50 a menos de 100 ha 364.783 | 10,24 27.152.058 8,41 116.707 | 7,80 8.322.025 10,63
100 a menos de 200 ha 224.048 6,29 32.325.309 | 10,02 64334 4,30 9.041.153 11,555
200 a menos de 500 ha 148.296 | 4,16 48.282.385 | 14,96 41.982 2,81 13.136.461 16,78
500 a menos de 1.000 ha 50.744 1,42 36.941.146 11,45 13.238 | 0,89 | 9.294.836 | 11,87
1.000 a menos de 2.000 ha 23.940| 0,67 | 34.347.499 | 10,64 5.483 | 0,37 7.543.379 9,63
2.000 a menos de 5.000 ha 12.024 | 0,34 | 36.843.075 | 11,42 2.303| 0,15 6.856.816 8,76
5.000 a menos de 10.000 ha 2.878 0,08 20.303.295| 6,29 501 0,03 3.321.022| 4,24
10.000 a menos de 100.000 ha 1.690 0,05 35.739.871 11,08 287 0,02 b5.355.747 | 6,84
100.000 ha e mais 34 0,00  7.986.957 2,48 31 0,00 410.769 | 0,52

Fontes: IBGE - Sidra (http://www.sidra.ibge.gov.br);
IBGE - Censo Agropecudrio, 1996 (http://www.ibge.gov.br).

7) Proponha que os alunos localizem no atlas os mapas do Brasil:
* politico;
e da regiao Nordeste;
¢ de uso da terra;
e de circulacao.
Promova a exploracao das informacoes representadas em cada mapa. Organize 0s

alunos em pequenos grupos e oriente-os para produzir um croqui cartografico com base
na correlacao entre os dados da tabela e dos mapas. Peca-lhes para:



a) Localizar a regiao Nordeste e identificar os Estados que a .
Para maior aprofun-

compoem. damento do uso de
mapas, veja item so-

b) Observar os diferentes usos da terra na regido Nordeste. )
bre cartografia deste

) Relacionar a producdo com o tamanho da propriedade. caderno.

d) Identificar o destino da producao.

Depois de elaborar o croqui cartografico, cada grupo produzird um texto argumen-
tativo sobre a questdo fundiaria no Nordeste do Brasil.

8) O resultado final de todo o trabalho podera ser uma apresentacdo que sinteti-
ze 0s conceitos estudados, como teatro, musica, danca, poesia etc., para que
os alunos, reunidos em pequenos grupos organizados por temas, represen-
tem as desigualdades sociais no Nordeste e no Brasil, a vida do Severino no
Nordeste, a vida do Severino em S&o Paulo, o preconceito enfrentado pelos
nordestinos por parte da populacdo do Sudeste, a questdo fundiaria no Nor-
deste e no Brasil etc.

Os alunos podem também fazer pesquisas na sala de informatica.
Proponha-lhes que:

e procurem dados sobre a producao de alimentos no site da Embra-
pa (http://www.embrapa.gov.br) e sobre o uso da terra no site do
IBGE (http://www.ibge.gov.br) para ampliar conhecimentos sobre
a situacdo no Nordeste;

* |ocalizem mapas que tratam do tema proposto no site do Atlas
geograéfico escolar, do IBGE (http://www.ibge.gov.br/ibgeteen/atla-
sescolar/index.shtm), e facam uma compara¢do com os mapas dos
atlas que ha na escola.

Peca-lhes também que, no livro didatico, procurem informacdes sobre
o tema, para cruzar os dados e interpretar a fim de conhecer as condi¢des
de vida na regido e principalmente adquirir procedimentos de pesquisa
de mapas e tabelas.

Durante o trabalho, seria interessante reservar uma aula para que os
alunos tragam para a classe noticias sobre o assunto publicadas em jornais
e revistas e as organizem em um jornal mural.



Bibliotecas virtuais

Atualmente, por meio da Internet, é possivel ter acesso a bibliotecas virtuais do
mundo inteiro. Nos sites relacionados a sequir (acessados em 18/10/2006) encontram-se
textos integrais da literatura brasileira para leitura on-line, download ou impressao.

e Academia Brasileira de Letras: <http://www.academia.org.br/framel.htm>.

* Biblioteca Virtual do Estudante de Lingua Portuguesa (pagina da Universidade de
Sao Paulo): <http://www.bibvirt.futuro.usp.br> — Clicar em “Textos” e, depois,
em “Obras de literatura”. Clicar na letra inicial do nome do autor da obra procu-
rada e, entdo, no titulo da obra.

* Memoria de Leitura (pagina da Universidade Estadual de Campinas): <http://
www.unicamp.br/iel/memoria>.

e Portal Dominio Publico: <http:/www.dominiopublico.gov.br> — Digitar o nome
do autor e/ou titulo da obra ou clicar em “Pesquisa por contetdo” e digitar uma
palavra-chave.



Reportagem: leitura de imagens
e texto jornalistico

A atividade proposta a seguir baseia-se em um fragmento de reportagem, um dos
géneros discursivos que pertencem a esfera jornalistica. Para desenvolver essa sequéncia
didatica, serdo utilizados simultaneamente imagens e textos especificos desse género,
cuja relacao pode potencializar a aprendizagem dos contetidos de Geografia.

E importante ressaltar que textos da esfera jornalistica fazem parte de muitos li-
vros didaticos, em geral inseridos no final dos capitulos, como textos complementares,
0 que costuma auxiliar nas reflexées dos alunos. Assim, a atividade aqui descrita pode
ser adaptada para esses casos. Isso, no entanto, ndo diminui a importancia de levar para
a sala de aula os mais variados textos de jornais e revistas — em seus suportes originais
— para abordar situacoes atuais e do cotidiano e relaciona-las com os conceitos geo-
graficos, contribuindo, desse modo, para a aprendizagem tanto dos contetdos da area
guanto sobre os suportes e os textos da esfera jornalistica.

Essa esfera de circulacao de textos é bastante importante para o ensino de Geogra-
fia, pois, além de tratar de muitos temas pertinentes a essa disciplina em linguagem néo
cientifica, permite analisar muitas imagens, ja que a reportagem é um género hibrido em
gue convivem diversas linguagens. A imagem ou a iconografia é um recurso que vale a
pena ser utilizado em sala de aula, sobretudo para o aluno aprender a ler e a reconhecer
diferentes paisagens. Com essa perspectiva, espera-se que ele nao se limite a sua descri-



cdo, mas que consiga compreender os detalhes como fonte de informacdo. Aprender a ler
paisagens por meio de fotografia ou qualquer material iconografico, em Geografia, ajuda
a compreender a construcdo do conceito de espaco geografico e, também, desenvolve a
percepcao e a sensibilidade do aluno para as paisagens que ele vé em seu dia-a-dia.

A paisagem nao se resume as imagens de lugares bonitos ou feios que apresentam
pouca interferéncia humana; é importante entender que ela se configura por um ar-
ranjo de varios elementos, 0s quais podem ser considerados naturais, como vegetacao,
mar e serras, ou artificiais (@antrépicos), como conjunto de prédios, casas e ruas, que se
acumularam ou substituiram outros ao longo do tempo.

Tomando como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Geogra-
fia para o ensino fundamental, a leitura da paisagem como metodologia do ensino é
adequada as necessidades do mundo contemporaneo, repleto de imagens que circulam
nos mais variados meios de comunicacao. Entretanto, essa certa banalizacao da pre-
senca de imagens no cotidiano nao é garantia de que todos saibam ler e interpreta-las
corretamente, pois toda imagem tem uma intencionalidade, veicula um conceito, uma
informacao, uma ideologia que nem sempre sao muito explicitos.

Os materiais iconograficos, quando analisados de forma consciente, critica e contex-
tualizada, podem tornar-se fontes de conhecimento. Para isso, deve-se tomar a fotogra-
fia como a retratacao de paisagens com dinamicas proprias, em permanentes processos
de transformacdo, com multiplas interacdes de espacos e tempos, ou seja, identificar na
paisagem as formas e funcoes dos objetos e suas variacées ao longo da historia. Isso é
muito diferente de utilizar a imagem como mera ilustracdo e exemplificacdo de deter-
minado tema, como comumente se encontra nos mais variados géneros de texto e até
em alguns livros didaticos.

Outros dois importantes pontos das atividades que visam o uso de fotografias é a
possibilidade de compara-las com o dia-a-dia dos alunos ou de servirem de referéncia
para compreender outros lugares que eles ndo podem vivenciar, seja por questdes so-
cioeconémicas, seja por questdes culturais.

Ler imagens, em Geografia, articula-se, portanto, a leitura da paisagem ou do fe-
ndmeno espacial retratado, o que pressupde orientacdo e mediacdo do professor.

Sao importantes alguns procedimentos genéricos para a analise de imagens que
representam uma paisagem:

1) Situar a localizacdo geografica (pais, regido, clima etc.).

2) Localizar historicamente a paisagem (caso se trate de uma foto, determinar a
época em que ela foi feita).



3) Distinguir e classificar os elementos em naturais e artificiais.

4) Descrever as formas de cada elemento (ruas largas ou estreitas, prédios altos
ou baixos, rios sinuosos ou retilineos etc.).

5) Associar os elementos (por exemplo: tlneis e estradas sinuosas presentes em
relevos montanhosos).

6) Identificar as funcoes de cada objeto (culto religioso, fabrica, escola etc.).

7) Observar se cada objeto manteve sempre a mesma funcdo ao longo da
historia.

8) Relacionar os momentos histéricos e 0s processos que produziram cada objeto
(por exemplo: no inicio da industrializacao, as fabricas, que nao apresenta-
vam uma producao direcionada ao consumo de massa, estavam concentradas
no centro da cidade por causa das dificuldades de mobilidade da matéria-
prima, da mao-de-obra e dos bens industrializados, entre outros motivos).
As possibilidades técnicas de cada periodo histérico explicam as interven-
¢bes no espaco.

O objetivo é que o aluno amplie sua possibilidade de ler imagens, a medida que
faz uso do aporte tedrico da Geografia. Ensinar a ler as imagens é superar o nivel da
aparéncia em direcao a esséncia. Ao final de um bom estudo da paisagem, sera possivel
compreender, em parte, a légica que organiza os objetos no espaco.

Proposta de atividade

Reportagem: “A agonia dos oceanos”. Veja, Sao Paulo, Abril, ed. 1.975, ano 39,
n. 38, p. 99-103, 27 set. 2006.

Trecho selecionado: tépico 5 — “O lixo plastico invade os litorais” e a foto associa-
da ao tépico (p. 103).

Objetivos:

1) Diagnosticar algumas formas de poluicdo dos mares e oceanos.

2) Descrever o processo de circulacdo das correntes maritimas.

3) Perceber o carater sistémico das questdes ambientais.



Cinco situacoes-limite mostram o
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Levantamento dos conhecimentos prévios sobre o assunto

Avise aos alunos que eles receberao um texto que trata da poluicao dos mares e
oceanos para auxiliar nos estudos sobre esse tema e, entao, estimule-os a contar o que
sabem a respeito. Oriente-os para falar sobre alguns aspectos mais especificos, relacio-
nados ao texto que sera lido. Por exemplo:

1) Como os mares e oceanos sao poluidos?

2) Quem sdo os principais agentes poluidores?

3) O que ja presenciaram, viram ou leram sobre esse tema?

Organize na lousa ou em papel pardo um quadro com as contribuicbes dos

alunos, diferenciando os agentes sociais responsaveis pela poluicdo e os produtos
poluidores.

Antecipacao da idéia principal com base nos elementos paratextuais, como titulo
e subtitulo



Comente com os alunos que o texto que vao ler foi publicado na revista Veja de 27
de setembro de 2006 e ocupou, entre textos e fotos, seis paginas. Escreva na lousa o
titulo da reportagem — “A agonia dos oceanos” — e o subtitulo do fragmento que sera
estudado — “O lixo plastico invade os litorais”.

Entdo, retome o quadro com os registros das contribuicbes dos alunos e pro-
blematize-as, ou seja, explicite que agora tém mais informacdes sobre o assunto do
texto: a poluicdo dos mares e oceanos por dejetos plasticos. Os alunos se sentirao
estimulados a apresentar contribuicdes mais especificas sobre o tema, que vocé deve
organizar no mesmo quadro.

Essa atividade envolve a leitura de um fragmento de reportagem e de uma ima-
gem, localizada ao lado dele. Assim, para que os alunos contextualizem o tema e nao
se percam nas possibilidades de trabalho com o suporte de texto, é importante apre-
sentar-lhes, por exemplo, um fac-simile de toda a reportagem ou mesmo a propria re-
vista, o que permitira a percepcao dos recursos utilizados nesse género de texto, como
presenca de imagens, disposicao da manchete, nome do repérter etc.

O mais apropriado é possibilitar aos alunos a apreciacao do material original, mas
nao ter exemplares em quantidade suficiente para todos eles ou mesmo possuir apenas
um exemplar nao é razdo para ndo promover a leitura do texto jornalistico. Nesses ca-
sos, deve-se pensar em estratégias que contornem tal situacéo.

Uma delas, a mais evidente, é trabalhar com fotocépia do trecho selecionado,
mas tomando os devidos cuidados para ndo empobrecer o trabalho, levando para
a sala de aula a reportagem original e fazendo-a circular entre os alunos. Também
é possivel digitalizar a reportagem para projeta-la em datashow ou acessa-la na In-
ternet, quando a publicacdo assim o permitir, e imprimir uma cépia. Outra opcédo é
fazer transparéncias e utilizar o retroprojetor, o episcépio ou a camara documento.
Isso é essencial nesse caso, pois a atividade com a reportagem inclui a leitura de
uma imagem.

Exiba a reportagem (projecao na parede), como exemplificado a sequir, para que
os alunos tenham conhecimento da totalidade do texto, de sua organizacao, da quan-
tidade e tamanho das fotografias e dos demais elementos paratextuais. Estimule o es-
tabelecimento da relacéo entre o titulo da reportagem — “A agonia dos oceanos” — e o
subtitulo do fragmento que eles vao ler — “O lixo plastico invade os litorais”. Sistematize
suas observacoes.

Aponte o trecho que sera trabalhado em sala e destaque a imagem, explicando-
lhes que primeiramente vao se ater a foto e em seqguida ao texto.



Entre os pesquisadores que analisam o uso desse recurso, ha uma ten-
déncia para primeiro apresentar a imagem e depois o texto escrito. No
entanto, ndo é sempre essa a condicdo com que o aluno depara diante
dos mais variados portadores de texto, entre eles os livros didaticos. Nesse
caso, é necessario pensar em estratégias para promover a associacdo en-
tre a imagem e alguma passagem especifica do texto escrito, envolvendo
o aluno nessa descoberta.

Ao promover a leitura da paisagem representada por uma fotografia, é necessario
ter em conta que essa é uma atividade que requer alguns procedimentos especificos que
precisam ser desenvolvidos nos alunos ao longo de sua vida escolar, como apreensao
de informacéo, seletividade, compreensao etc. A fotografia de paisagem possibilita o
estudo de muitos conceitos, tanto mais complexos quanto maior a maturidade intelec-
tual de quem a observa. Por isso, o trabalho com esse recurso é muito importante para
a aprendizagem em Geografia.

Para analisar a paisagem, é preciso obedecer a alguns estagios, como:
* Observacao — Descrever o que se V&, quanto maior dominio conceitual possuir
0 observador, maior sera a capacidade de discriminacdo do que é observado.

e Analise - Estabelecer relacbes entre os objetos presentes na paisagem, sejam
naturais ou artificiais.

¢ Interpretacao — Atribuir significado ao aparente caos em que se encontram os
objetos na paisagem.

e Avaliacao — Avaliar a disposicdo dos objetos, suas inter-relacdes e as outras
possibilidades de rearranjo espacial.

Oculte, em um primeiro momento, a legenda.

Organize a turma em grupos de quatro ou cinco alunos. Peca-lhes para registrar suas
anotacoes, orientadas pelo roteiro a seguir, para depois apresenta-las aos colegas.

Para que os alunos percebam os detalhes dos planos da foto, coloque um papel de
seda sobre ela e faca dois tracos, dividindo-a em trés planos. Em seguida, descreva-os:
no primeiro plano estao os objetos flutuando na dgua; no segundo, o corpo d'agua; e no
terceiro, o conjunto de edificios ao fundo. Dividir a foto em planos favorece a analise, pois
orienta a observacdo e o detalhamento da paisagem, auxiliando em sua descricao.

Oriente a andlise da fotografia do seguinte modo:
1) Dar um titulo para a foto que represente a principal idéia que ela transmite.

2) Descrever o principal tipo de poluicao.



3) Estimar qual trajeto os objetos poluentes percorreram para chegar ao local da
foto.

4) Pela observacao do design dos objetos presentes nos dois planos da fotografia,
estimar a data aproximada de quando a foto foi tirada, identificando as carac-
teristicas desses objetos. Para ajudar os alunos, contorne, no papel de seda, os
objetos que aparecem em cada plano da foto.

5) Em geral, com base nas caracteristicas dos objetos, na organizacao dos edificios
e nos demais elementos presentes na foto, pode-se inferir o lugar que retrata. No
entanto, nesse caso especifico, tais elementos ndo sao suficientes para indica-lo
com precisao. Essa conclusdo permite que os alunos percebam que a disseminacao
de técnicas e produtos pelo mundo tende a, em certa medida, homogeneizar a
paisagem. Para isso, faca algumas questdes problematizadoras: é possivel definir,
apenas observando a fotografia, se os objetos estao flutuando em um mar, rio ou
lago? As edificacoes do segundo plano séo tipicas de algum pais ou de alguma
realidade socioecondmica? Onde vocés ja viram paisagens semelhantes a essa?

6) Uma importante fonte de informacao sobre a fotografia sao os créditos que
muitas delas apresentam. Nesse caso, indicam-se o nome do fotégrafo (Rick
Loomis) e a agéncia de informacdo que detém os direitos autorais (Los Angeles
Times). Peca aos alunos que localizem essa informacao e, ainda na perspectiva
de tentar definir o lugar retratado na foto, levantem hipéteses.

7) Pergunte para os alunos se, pela legenda da foto, agora apresentada, é possivel
saber onde e quando ela foi feita. Quais outras informacdes relevantes apare-
cem na legenda, mas ndo estdo representadas na foto?

No estudo da paisagem, é importante definir sua localizacao e, quando se tratar
de uma foto, determinar a época em que foi tirada. Muitas vezes essas informacoes
sao descobertas na prépria imagem, pela identificacdo de um elemento da paisagem
facilmente reconhecido, como uma formacéo natural, por exemplo, o Pdo de Acucar,
no Rio de Janeiro, ou um objeto técnico, como o Elevador Lacerda, em Salvador. No en-
tanto, isso nem sempre é possivel, como acontece com a fotografia dessa reportagem.
Pode-se definir temporalmente a paisagem por marcas como as técnicas utilizadas na
construcao das modernas edificacdes e o design dos objetos de plastico (e até mesmo
as marcas dos produtos) ou procurar outros indicios na legenda e nos créditos da foto,
guando existentes. Nesse caso, porém, a legenda nao localiza a paisagem. A leitura do
crédito da foto sugere que foi feita por um fotégrafo estrangeiro para a agéncia Los
Angeles Times, mas ndao ha nenhuma indicacdo que permite afirmar com exatiddo a
localizagao da paisagem.



Além de ensinar o aluno a explorar os diferentes elementos que constituem uma
paisagem (elementos naturais e artificiais), deve-se estimula-lo a inferir a intencdo do
autor da fotografia, mostrando que, ao selecionar o que se quer mostrar, atribui-se certo
significado a paisagem retratada que pode contribuir para a construcdo ou a afirmacao/
refutacdo de esteredtipos. Por exemplo, qual imagem um estrangeiro ou um brasileiro
que ndo conheca a regido Centro-Oeste ou a Amazonia poderia construir se ele apenas
tivesse acesso a fotografias que representassem a imensidao da Amazdnia, os animais
no Pantanal, alguns rituais de tribos indigenas e a pobreza dos centros urbanos?

No caso especifico da foto associada a reportagem, os alunos devem perceber
que o primeiro plano é o que ocupa a maior area da foto e que o fotégrafo, ao utilizar
o recurso de se aproximar do objeto e fazer a foto de um angulo levemente inclinado
de cima para baixo (enquadramento), da destaque ao lixo e transmite a idéia de que a
quantidade de lixo flutuando na dgua é muito grande.

Peca aos alunos, em um exercicio de abstracao, que imaginem como seria a foto
caso o fotoégrafo se posicionasse na margem oposta ao corpo d'agua de onde a foto
foi tirada, mas mantivesse o mesmo enguadramento. Nesse caso, ganharia destaque o
corpo d'agua, enquanto os lixos plasticos ficariam ao fundo, ocupando uma pequena
area da fotografia e aparentando menor quantidade.

Com a sistematizacao dessa atividade com a fotografia e os registros feitos ante-
riormente (quadro organizado com as reflexées da turma), os alunos terdo alguns ob-
jetivos de leitura bem definidos.

Leve a maior quantidade possivel de exemplares da revista e faca-os circular en-
tre os alunos para eles tomarem contato com o portador do texto que vao ler, além de
identificar outros temas abordados pela revista e como estao organizados. Providencie
copias do fragmento do texto e distribua-os para alunos; o ideal é entregar um texto
para cada um deles.

Confirmacéo ou retificacdo das antecipacoes ou expectativas de sentido criadas
antes da leitura

1) Confrontar os registros feitos coletivamente com as informacées presentes no
texto. Quais temas e questdes previstas pelo grupo foram tratados no texto e
quais ndo foram?

2) Identificar a fonte do tipo de poluicdo abordada pelo texto. No entanto, ha
outras fontes e agentes poluidores dos oceanos além dessa que podem até



A PRAGA DO LIXO PLASTICO

MISLOS ANGELESTIMES
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Quase 90% do lixo que vai para os oceanos é composto de plasticos.
Os passaros e outros animais comem pequenos objetos desse material
julgando ser comida e morrem por asfixia ou lesoes internas.

vermelhas, como sdao chamadas as con-
centragoes de algas toxicas em dguas
proximas ao litoral. Até uma década
atras, no Golfo do México esse fenome-
no acontecia em média a cada dez anos
— hoje, ele ocorre todo ano ¢ chega a
durar meses. Marés vermelhas sao sinal
de oceanos doentes. Elas se devem a
uma conjuncdo de fatores. Entre eles
estdo a destruicdo dos pantanos e man-
guezais proximos 4 costa e a poluicio
causada pelo assentamento humano ca-
da vez mais intenso nas regides litora-
neas. Esse cendrio diminui a quantidade
de peixes e outras espécies marinhas
que vivem junto a costa, abrindo cami-
nho para a multiplicacao das algas.
Algumas algas produzem toxinas
que, além de matar os peixes, sdo le-

vadas pela brisa marinha até a costa.
Em seres humanos. as toxinas provo-
cam incomodo pelo mau cheiro e cau-
sam desde reacgoes alérgicas na pele
até problemas respiratérios como
bronquite e crises de asma. Durante as
marés vermelhas, as toxinas produzi-
das pelas algas podem chegar 4 mesa
do almoco, absorvidas por mexilhdes,
ostras e outros frutos do mar. A into-
xicagdo por esses alimentos contami-
nados provoca infecgoes intestinais e
até convulsdes e desmaios.

As marés vermelhas também cau-
sam perdas financeiras as dreas afeta-
das. Em diversas regides da China, on-
de o fendmeno vem acontecendo com
maior freqiiéncia, a pesca comercial fi-
ca suspensa enquanto duram as marés.

Em regibes turisticas como a Florida e
a Califérnia, as reservas de hotéis sdo
canceladas assim que os alertas de ma-
ré vermelha sdo divulgados.

0 LIXO PLASTICO
INVADE 0S LITORAIS

Ha décadas os ambientalistas insis-
tem que os materiais pldsticos descar-
tados no mar representam uma das
maiores ameacas ao meio ambiente
— para a maioria das pessoas, esse
discurso parecia mais folclérico do
que real. Pois bem, os ecologistas
sempre tiveram razdo. Cerca de 90%
do lixo que bdia nos oceanos € forma-
do por materiais plasticos. O progra-
ma ambiental das Nacoes Unidas esti-
ma que 46 000 pecas de lixo pldstico
flutuam em cada 2.5 quildometros qua-
drados dos oceanos. Desse total, qua-
tro quintos chegam até o mar varridos
pelo vento ou levados pela dgua da
chuva, pelos esgotos e rios. Um quin-
to € lancado pelos navios.

O Atol de Midway. localizado pro-
ximo ao Havai, simboliza o drama da
poluicdo causada pelos plasticos. Si-
tuado no meio do Oceano Pacifico,
ele recebe diariamente o entulho plds-
tico trazido do Japao e da costa oeste
dos Estados Unidos por duas corren-
tes que convergem para suas praias. O
lixo de Midway causa a morte de qua-
se metade dos 500 000 albatrozes que
a cada ano nascem na ilha. Os alba-
trozes alimentam os filhotes com pe-
dacos de pldstico. que confundem
com comida. Tartarugas, focas e
ledes-marinhos também comem as
pecas pldsticas, ¢ muitos deles mor-
rem por asfixia ou lesoes internas.

Nem mesmo peixes de pequeno e
médio portes escapam da praga dos
plasticos. Muitas vezes eles ingerem
os pellets — como sdo chamadas as
pequenas bolinhas pldsticas com
1 centimetro de diametro —. usados
pela inddstria para produzir os mais
variados objetos. Além de poluirem
as praias, os pellets podem absorver
substdncias toxicas que ndo se dis-
solvem facilmente na dgua e afetar o
ciclo reprodutivo dos peixes. Eles es-
tdo presentes também na costa brasi-
leira. “Ja encontrei pellets em San-
tos, em Ubatuba e no Guarujd”, diz
Alexander Turra, biélogo do Institu-
to Oceanogrifico da Universidade de
Sio Paulo. u
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ter sido previamente apontadas pelos alunos. Encaminhar essa questdao como
tema de pesquisa pode ajuda-los na reflexdo sobre as melhores fontes de in-
formacao. Pode-se recorrer as proprias fontes mencionadas no texto (Nacoes
Unidas e Instituto Oceanografico da Universidade de Sao Paulo). Problematize
a informacao presente no primeiro paragrafo: “Cerca de 90% do lixo que bdia
nos oceanos é formado por materiais plasticos”. Quais tipos de lixo compreen-
dem os 10% restantes? Retomar a leitura da fotografia para tentar identificar
algum exemplo (madeira — bambu - borracha — algumas bolas). E quais os tipos
de lixo presentes no oceano que nao bdiam? Isso é bastante interessante para
levantar hipdteses e ainda trabalhar com o conceito de densidade.

Relacionar as informacdes do texto com aquelas presentes na imagem. A fotogra-
fia ilustra o texto e ajuda em sua compreensao? Destacar alguns trechos ou frases
do texto que estao diretamente associados ao que é representado na foto.

Indicar palavras-chave ou segmentos do texto que identificam o lugar ou luga-
res aos quais o texto se refere. Ha algum indicio na fotografia que possibilite
associar o lugar retratado com um dos lugares citados no texto? E ha algum
indicio que permita excluir algum dos lugares citados?

Localizacao da idéia principal

Novamente reunidos em pequenos grupos de quatro ou cinco alunos, oriente-os

para especificar as informacdes essenciais presentes no texto sobre o tema poluicdo dos
mares e oceanos por residuos plasticos.

Circule pela sala de aula, observe a atuacao dos alunos e interfira quando neces-

1)

2)

3)

sario. Lembre que a interferéncia do professor, além de ser indagadora, tem de servir
de modelo ao aluno. Ou seja, o professor precisa ensinar fazendo e nao so6 verbalizando
como deve ser feito. Oriente os alunos para:

apontar o tema central do texto: poluicao dos mares e dos oceanos pelos
plasticos;

identificar o foco dado pelo autor da reportagem ao tema: os plasticos consti-
tuem a maioria absoluta dos poluentes que bdiam nos oceanos e sao respon-
saveis pela morte de muitos animais;

destacar os recursos presentes no texto que servem para legitimar as informa-
cOes citadas. Nesse caso, os alunos perceberao que se recorre a autoridade de
profissionais vinculados a questdes ambientais (ambientalistas, ecologistas e
biélogo) e a reputadas instituicdes (Nagcdes Unidas e Instituto Oceanografico
da Universidade de Sao Paulo).



O objetivo das atividades propostas para depois da leitura é garantir o entendi-
mento da leitura realizada, do contelido do texto e avaliar a compreensao dos concei-
tos da disciplina.

Primeiro momento
Troca de impressoées a respeito do texto lido e da imagem

Promova, entre os alunos, a explicitacdo do contetdo do texto e da imagem,
apontando:

1) o que aprenderam com a leitura;
2) 0 que ja sabiam;
3) quais duvidas ainda tém.

Avaliacdo critica do texto

Essa estratégia pode ser desenvolvida com a anterior. Ela aparece dissociada apenas
com o proposito didatico de pontuar sua importancia. Estimule os alunos a expressar
suas opinides de acordo com os seguintes encaminhamentos:

1) Acharam o texto de leitura facil ou dificil?

2) Consideram que as informacdes apresentadas sdo verdadeiras e confiaveis?
3) Acham que algo importante sobre o tema nao foi abordado no texto?
)

4) Qual idéia esta sendo veiculada pelo texto? Ou seja, qual é o problema e quem
é o responsavel por ele?

5) No texto sao sugeridas, direta ou indiretamente, propostas de solucao para o
problema descrito?

6) Proceda, entdo, a leitura compartilhada do texto com a classe, fazendo paradas
estratégicas para destacar alguns trechos e esclarecer algumas duvidas.

Busca de informacbes complementares por meio de consulta a outras fontes

Providencie exemplares de atlas escolares em numero suficiente para atender cada
grupo de quatro ou cinco alunos.

1) Oriente-os para localizar no mapa-mundi os lugares citados no texto — atol de
Midway (préximo ao Havai), Japao e costa oeste dos Estados.

2) Peca-lhes que identifiquem as correntes maritimas que conectam esses lu-
gares. Ajude-os na leitura do mapa de correntes maritimas, destacando que



as correntes ao sul da linha do equador tém um mesmo sentido e ao norte,
sentido contrario.

3) Estimule-os a fazer outras relacdes com base na circulacdo das correntes mari-
timas, como aquelas que influenciam o litoral brasileiro.

4) Faca-os retomar o texto para identificar se ha diferenciacao de significado entre
"mar” e "oceano”. Eles verificardo logo no primeiro paragrafo que essas pala-
vras sao utilizadas como sinénimos. Isso é importante para apontar que muitos
dos conceitos cientificos nao sao empregados corretamente quando veiculados
na esfera jornalistica, até porque o uso de uma linguagem mais simples, nao
cientifica, é uma caracteristica dos textos dessa esfera, destinados aos mais va-
riados leitores. E exatamente isso que facilita a compreensdo desses textos e
que os torna propicios ao trabalho em sala de aula em determinado momento
da estratégia de ensino-aprendizagem.

5) Solicite-lhes que observem se no mapa ha distincdo de significado entre os termos
“mar” e “oceano”. Eles constatardo que “mar” é empregado para as grandes areas
de dgua salgada localizadas préximas aos continentes (costeiros ou continentais)
e "oceano”, para a vasta extensao de dgua que cobre a superficie terrestre. O
objetivo ndo é ensinar a definicao cientifica dos termos, mas marcar a diferenca
de uso de acordo com a finalidade do texto e levar os alunos, por meio da ob-
servacdo do mapa, a elaborar a definicao cientifica de cada conceito.

Segundo momento

Para aprofundar a aprendizagem de alguns contetdos de Geografia relacionados
a leitura de textos jornalisticos e também a aprendizagem de como se estrutura esse
género discursivo, sugere-se a realizacao de um trabalho no qual os alunos, reunidos
em grupos, selecionem algum problema ambiental existente nas imediacoes da escola
ou do bairro onde vivem para elaborar uma pequena reportagem escrita com o auxi-
lio de imagem. Como alternativa, para que nao se desenvolvam apenas atividades que
destaquem o aspecto negativo da cidade ou do bairro, pode-se solicitar que a reporta-
gem aborde acdes do poder publico e da comunidade que promoveram melhorias nas
condicoes ambientais.

Redigir textos do género jornalistico é uma forma de aprender a Ié-los melhor.
Por esse motivo, embora as reportagens sejam escritas por profissionais — 0s jornalis-
tas —, pede-se que os alunos também as escrevam. No caso dessa atividade, vale tam-
bém pedir que fotografem, pois, ao escolherem determinado angulo para a realizacdo
da reportagem, eles vao refletir sobre a linguagem fotografica e, portanto, aprender a
melhor interpretar imagens.



Oriente os alunos para seguir estas etapas:

1) Fazer um levantamento sobre as condicdes ambientais do entorno da escola ou
do bairro.

2) Escolher um tema: enchentes, poluicdo de rios e corregos, caréncia de areas
verdes, saneamento inadequado, risco de disseminacao de zoonoses em funcao
de animais soltos, desmoronamento de terras etc.

3) Fazer uma pequena pesquisa tedrica em sites e bibliografia especifica (apresente
sugestoes) sobre o tema selecionado.

4) Produzir a imagem retratando a questao (fotografia, desenho, colagem etc.) e
a elaboracao da legenda explicativa.

5) Se for o caso, realizar entrevistas que depois poderao ter fragmentos reprodu-
zidos na reportagem.

6) Elaborar a reportagem, tendo como referéncia o fragmento de texto trabalha-
do. Nao se esquecer de criar titulo e subtitulos.

Os grupos poderao apresentar suas producdes para a classe e narrar os procedi-
mentos que realizaram. Uma possivel continuidade seria juntar todas as reportagens e
publicar um caderno a ser distribuido na escola. E, se professores de outras disciplinas
estiverem dispostos a participar do projeto, alguns temas podem ser trabalhados de
forma interdisciplinar, enriqguecendo o contetido do caderno.
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