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E com imensa satisfacdo que apresento & Rede Municipal de
Ensino o segundo documento que trata sobre a avaliagdo dos alu-
Nnos com necessidades educacionais especiais.

O "“Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na drea da
Deficiéncia Intelectual” foi elaborado pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Sdo Paulo, por meio da Diretoria de Orientacdo Téc-
nica — Educacdo Especial e especialistas em Deficiéncia Intelectual
dos Centros de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo — CEFA|,
das Diretorias Regionais de Educacdo.

A proposta de avaliacdo apresentada neste documento, a ser
realizada pelos professores, estd organizada com instrumentos que
visam identificar os processos de desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia intelectual.

A partir de um novo olhar em relacdo as praticas avaliativas, ini-
ciadas no interior das escolas, o professor poderd avancar em suas
propostas, planejando acdes pedagodgicas que favorecam o de-
senvolvimento e a aprendizagem dos alunos, contemplando desse
modo, suas especificidades.

Espero que este material contribua com vocé professor, em sua
importante tarefa de educar a todos!

Alexandre Alves Schneider
Secretdrio Municipal de Educacdo



Existe uma estdria que foi construida em torno da dor da
diferenca: a crianca que se sente ndo bem igual as outras,
por alguma marca no seu corpo, Nna maneira de ser...

Esta, eu bem sei, é estéria para ser contada também para
os pais. Eles também sentem a dor dentro dos olhos. Alguns
dos didlogos foram tirados da vida real.

Ela lida com algo que ddéi muito: ndo é a diferenca, em si
mesma, mas o ar de espanto que a criangca percebe nos
olhos dos outros [...]

O medo dos olhos dos outros € sentimento universal.
Todos gostariamos de olhos mansos...

A diferenca néo é resolvida de forma triunfante, como na
estdria do Patinho Feio.

O que muda ndo é a diferenca.

S@o os olhos...

RUBEM ALVES, 1987
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Reberencial sebre Avabiacio do Aprewdigagen wa drea da Depicitucia Jutelectual

A prdtica pedagdgica em sala de aula e a avaliagdo da aprendiza-
gem sempre foram temas recorrentes nos estudos em educacdo. Conta-
mos com uma vasta literatura que discute e questiona os aspectos epis-
temoldgicos que sustentam a prdtica pedagdgica, inclusive o processo
de avaliacdo, a formacdo do professor, seus conhecimentos, suas repre-
sentacoes, o papel da escola, como também a ideologia subjacente ao
processo educacional.

A propria discussdo sobre a operacionalizacdo de uma educacdo
inclusiva confere igualmente um lugar de destaque da avaliacdo peda-
gdégica e traz implicacdes importantes para a acdo do professor. Mais
do que conhecer as patologias dos alunos e os limites de seu desenvolvi-
mento, o processo de inclusdo enfatiza suas condicoes de aprendizagem
e o seu nivel de competéncia curricular (OLIVEIRA, 2002).

Assim, o referencial para a avaliacdo, da aprendizagem muda subs-
tancialmente e passa a lidar com diferentes indicadores que ndo apenas
as condicoes individuais dos alunos, mas também, e essencialmente suas
possibilidades de acesso ao curriculo e, ainda mais, as adequacoes rea-
lizadas pelos sistemas de ensino, capazes de serem propiciadoras de sua
aprendizagem e de seu desenvolvimento.

Neste contexto politico-educacional a avaliacdo das necessidades
educacionais especiais dos alunos com deficiéncia intelectual é elemen-
to fundamental para subsidiar sua aprendizagem e assessorar © acompa-
nhamento da escolarizacdo desse aluno nas classes comuns, através da
oferta de recursos necessdrios para viabilizar o seu sucesso educacional. No
entanto, a avaliacdo ndo pode restringir-se as suas condicdes de desenvol-
vimento bio-psico-social, mas também deve estabelecer o seu potencial
de aprendizagem, inclusive o nivel de competéncia curricular desse aluno,
tendo como referéncia & proposta curricular do ano ou ciclo onde estd ma-
tfriculado (OLIVEIRA e POKER, 2004; OLIVEIRA e LEITE, 2000; SEBASTIAN, 1999).

Os instrumentos de avaliacdo devem informar o desenvolvimento
atual da crianca, a forma como ela enfrenta determinadas situacoes
de aprendizagem, os recursos € o processo que faz uso em determinada
atividade. Conhecer o que ela é capaz de fazer, mesmo que com a me-



Reberencial sobre Avaliacio da Aprendigagent wa drea da Deficicncia utelectual

diacdo de outros, permite a elaboracdo de estratégias de ensino proprias
e adequadas a cada aluno em particular (OLIVEIRA e CAMPQOS, 2005).

No entanto, a avaliacdo da aprendizagem do aluno com deficiéncia
intfelectual tem se caracterizado como um processo complexo devido as
especificidades de suas necessidades e de seu desenvolvimento, mui-
tas vezes, bastante diferenciado. As caracteristicas especificas de alguns
quadros de deficiéncia dificultam a avaliacdo pedagdgica e o estabe-
lecimento das adequacdes ou adaptacdes necessdrias para se garantir
a escolaridade desse aluno.

O processo de diagndstico ndo tem sido suficiente para estabelecer
qual a forma de ensino mais adequada para atender essa clientela e
como avaliar o seu potencial de aprendizagem. Historicamente os erros
no procedimento diagnodstico, a inexisténcia de avaliacdo e acompa-
nhamentos adequados, véEm perpetuando uma série de equivocos quan-
to ao processo de ensino e aprendizagem, essencialmente daqueles com
deficiéncia intelectual.

De acordo com Ferreira (1993), no caso dos alunos com deficiéncia
intfelectual, nem sempre ficam claros os “ajustes” a serem feitos em termos
de materiais, recursos, técnicas, curriculos ou pessoal, necessdrios para
garantir a sua aprendizagem e, conseqUentemente, os aspectos a serem
analisados numa avaliacdo educacional. Desta forma, muitas vezes, a
avaliacdo acaba por reduzir-se a busca de um diagndstico que justifique
a dificuldade de aprendizagem deste aluno.

Educadores e pesquisadores em educacdo especial vém discutindo
os limites e a inadequacdo do sistema de avaliacdo diagndstica e peda-
gdgica, considerando-se a necessidade de acompanhamento dos avan-
cos educacionais desses sujeitos, principalmente nesse momento em que
sua escolarizacdo deve se dar, de acordo com 0s pressupostos inclusivis-
tas, nas classes comuns do ensino regular.

Alguns autores vém propondo alternativas para avaliar as condicoes
de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual, demonstran-
do aimportdncia e a possibilidade de um processo avaliativo que forne-
ca elementos para um planejamento pedagodgico diretivo que responda
as necessidades e possibilidades de cada aluno.
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A discussdo sobre a avaliacdo da aprendizagem, evidencia a neces-
sidade de reflexdo sobre formas alternativas de avaliar e conhecer o alu-
no, principalmente quando se refere ao aluno com deficiéncia intelectual,
uma vez que outras varidveis estdo diretamente relacionadas ao destino
escolar desses sujeitos e até mesmo o sucesso do aluno no ensino comum
e o alcance do término de sua escolaridade.

E importante ressaltar que lidamos com diferencas substanciais entre
pessoas de uma mesma categoria de deficiéncia, por exemplo, pessoas
com deficiéncia intelectual possuem tantas diferencas entre si quanto as
pessoas comuns. Essas diferencas se relacionam a diversos aspectos, desde
individuais até sécio-econdmicos e culturais; portanto, estabelecer formas
de avaliacdo comuns a todos os grupos Ndo seria justificavel dentro de ni-
veis de desenvolvimento e aprendizagem tdo amplamente diferenciados.

Assim, neste documento, estardo sendo apresentados indicadores e
referenciais que devem ser utilizados pela equipe escolar com toda a fle-
xibilidade necessdria para que se atendam as necessidades especificas
do processo de avaliacdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia
intfelectual, seja na classe comum ou Nos servicos de apoio especializado.

A avaliacdo da aprendizagem € extiremamente complexa, portanto,
a Diretoria de Orientacdes Técnicas — Educacdo Especial, publicou em
2007 o Referencial de Avaliacdo de Aprendizagem de Alunos com Ne-
cessidades Educacionais Especiais, na tentativa de subsidiar o professor e
toda equipe escolar na complexa tarefa de avaliar e planejar acdes que
potencializem a aprendizagem de TODOS os alunos. Agora, como con-
tinuidade de um frabalho orientador da pratica pedagdgica, apresenta
o Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na drea de Deficiéncia
Intelectual, com o objetivo de oferecer, ao professor, indicativos para
uma avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem escolar destes
alunos, nos contextos comuns do ensino regular e com o foco nas Orien-
tacdes Curriculares — Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem pro-
postas para o Ensino Fundamental I.

Este € mais um desafio a ser enfrentado, uma vez que vivenciamos
uma situacdo especifica na drea da deficiéncia intelectual: a sua escola-
rizacdo em ambientes comuns do ensino regular. Vivemos um momento
impar na histéria da educacdo daqueles com deficiéncia intelectual e,
portanto, este € um primeiro ensaio Nno que se refere ao estabelecimento
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de indicadores avaliativos na busca de evidenciar o potencial de apren-
dizagem destes alunos e a importdncia da convivéncia mista, entre defi-
cientes e ndo-deficientes.

O documento estd organizado de forma a apresentar, inicialmente,
0s pressupostos tedricos e a seguir os indicadores e referentes de avalia-
cdo na drea da deficiéncia intelectual. Desta forma, na parte 1 o leitor
ird encontrar uma discussdo sobre as novas perspectivas conceituais de
deficiéncia intelectual; na parte 2, as implicacdes da Teoria Histérico Cul-
tural na drea da deficiéncia intelectual; na parte 3, a discussdo sobre
0 processo de avaliacdo e escolarizacdo destes alunos em ambientes
comuns do ensino regular; na parte 4, algumas consideracdes sobre ter-
minalidade especifica para, entdo, na parte 5 serem apresentados os
indicadores e referenciais de avaliacdo.
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Conceito de Deficiencia Intelectual:
novas perspectivas

A enfrada do aluno com deficiéncia intelectual na escola regular, numa
perspectiva inclusiva, proporciona um momento diferenciado para a educao-
cdo brasileira, na medida em que possibilita um processo de criacdo pedago-
gica, na busca de novos procedimentos de ensino, novas estrategias metodo-
l6gicas capazes de atingirem o potencial de cada um dos alunos, respeitando
suas diferencas e ao mesmo tempo levando-os a inser¢cdo no mundo da cultura
e na vivéncia histérica enquanto homem presente e atuante em seu tempo.

A condicdo de deficiéncia intelectual ndo pode nunca predeterminar
qual serd o limite de desenvolvimento do individuo. A educacdo na drea da
deficiéncia intelectual deve atender as suas necessidades educacionais es-
peciais sem se desviar dos principios bdsicos da educacdo proposta as demais
pessoas. Assim sendo, os principios inclusivistas apontam que elas devem fre-
qgUentar desde cedo a escola, a qual deve valorizar, sobretudo, os acertos da
crianca, trabalhando sobre suas potencialidades para vencer as dificuldades
(OLIVEIRA, 2008).

Assim, faz-se necessdrio considerar novas concepcoes em relacdo ao po-
tencial de aprendizagem daqueles com deficiéncia intelectual. A escola preci-
sa apreender e se apropriar desta nova visdo e suas decorréncias para a orga-
nizacdo da prdtica escolar e pedagdgica.

A prépria AAMR! (2006) aponta um novo conceito de deficiéncia intelec-
tual, j& apresentado no Sistema de 1992 e aprofundado no Sistema conceitual
de 2002. Posterior a esta proposicdo conceitual, reconhece a necessidade de
mudanca terminoldégica e publica novo documento (AAID, 2007) cunhando o
termo “deficiéncia intelectual”, conforme proposta na Declaracdo de Montreal
sobre a Deficiéncia Intelectual (OPS/OMS, 2008). Desta forma, anuncia-se uma
mudanca ndo apenas conceitual, mas de concepcdo: da forma como se com-
preende e se pode apreender o sentido da deficiéncia intelectual nos proces-
sos de mediacdo social e educacional.

No entanto, ndo podemos perder de vista as especificidades da deficién-

! Atualmente denominada International Association for the Scientific of Intellectual Disabilities (IASSID) — Asso-
ciacdo Internacional de Estudos Cientificos das Deficiéncias Intelectuais (AAID, 2007).
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cia intelectual para que, justamente, possamos oferecer respostas educativas
adequadas para se garantir o seu pleno desenvolvimento escolar. Um destes
aspectos refere-se a sua base conceitual, ou seja, as caracteristicas especifi-
cas da deficiéncia intelectual apontadas pelo proprio conceito, e sua multipla
dimensionalidade?, que, no Sistema conceitual de 2002, da Associacdo Ame-
ricana de Retardo Mental (CARVALHO E MACIEL, 2003; AAMR, 2006; FONTES,
PLETSCH, BRAUN, GLAT, 2007) ird considerar cinco dimensdes de andlise:

Dimensdo |: Habilidades Intelectuais — concebida como capacidade geral de
planejar, raciocinar, solucionar problemas, exercer o pensamento abstrato,
compreender idéias complexas, apresentar rapidez de aprendizagem e apren-
dizagem por meio da experiéncia;

Dimensdo Il: Comportamento Adaptativo — considerando-se o conjunto de ha-
bilidades prdaticas, sociais e conceituais, com o seguinte significado:

e conceituais: relacionada aos aspectos académicos, cognitivos e de co-
municacdo;

* sociais: relacionadas a responsabilidade, auto-estima, habilidades inter-
pessoais, credulidade e ingenuidade, observancia de regras e leis.

e prdticas: exercicio da autonomia — atividades de vida didria, ocupacio-
nais e de seguranca pessoal.

Dimensdo lll: Participacdo, Interagcdes, Papéis Sociais — que deverd considerar a
participacdo do sujeito na vida comunitdria — avaliagcdo das interacdes sociais
e dos papéis vivenciado pelas pessoas.

Dimensdo IV: Saude - condicdes de saude fisica e mental — fatores etioldgicos e
de saude fisica e mental.

Dimensdo V: Contextos — relacionado ao ambiente sdcio-cultural no qual a pes-
soa com deficiéncia intelectual vive e como se dd o seu funcionamento nestes
contextos. Devem ser considerados:

e 0 microssistema — ambiente social imediato - familia e os que Ihe sdo proé-
Ximos;

2Ndo é considerar a deficiéncia intelectual de forma genérica como grupo, mas considerar as caracteristicas
genéricas observadas e definidas pela AISSD na composicdo do conceito (AAMR, 2006).
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* 0 mesossistema — a vizihhanca, a comunidade e as organizacdes educa-
cionais e de apoio;

* 0 macrossistema — o contexto cultural, a sociedade e os grupos populacionais

Além de ampliar o universo de andlise conceitual da deficiéncia in-
telectual e considerar a prdtica social, hd ainda, o estabelecimento dos
niveis de apoio necessdrios para garantir o seu desenvolvimento e atender
as suas necessidades. Desta forma, hd uma expressiva mudanca de foco:
do individual para o sistema de apoio; assim, o funcionamento individual &
considerado como resultante da interacdo dos apoios com as dimensdes
conceituais. Esta nova forma de conceituar a deficiéncia intelectual avan-
ca no sentido de que deixa de considerar a deficiéncia como estdtica ou
imutdvel, e passa a considerar o contrdrio,

Independente das caracteristicas inatas do individuo pode
ser mais ou menos acentuada conforme 0s apoios ou suportes
recebidos em seu ambiente. Em outras palavras, neste mo-
delo a compreensdo da deficiéncia mental tem por base o
desenvolvimento da pessoaq, as relacdes que estabelece e os
apoios que recebe nas cinco dimensdes descritas e ndo mais
apenas critérios quantitativos pautados no coeficiente de in-
teligéncia (FONTES at al, 2007, p. 84).

Portanto, as estratégias de ensino devem considerar esta multidimensiona-
lidade, os diferentes contextos e os niveis de apoio. Assim, além da proposicdo
de estratégias participativas na sala de aula comum, que possibilite a plena
insercdo de alunos com deficiéncia intelectual, também hd de se considerar e
prever os niveis de apoio pedagdgico que se fardo necessdrios para oferecer o
suporte de aprendizagem para este aluno, ou seja, considerar sua forma pecu-
liar de aprender e de funcionar no mundo que o rodeia.

Um dos aspectos que nos parecem ser de grande importdncia na drea da
deficiéncia intelectual estd ligado a metodologia de ensino no contexto da
classe regular, ou seja, a busca de alternativas pedagdgicas através das quais
os alunos com deficiéncia intelectual sejam membros participativos e atuan-
tes do processo educacional no interior das salas de aula e sua presenca seja
considerada. A escola deve tomar para si a responsabilidade acerca de seu
processo de conhecimento e de insercdo cultural.
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Também é preciso definir e documentar as necessidades especificas do
aluno com deficiéncia intelectual, com base no referente curricular do ano ou
ciclo em que estd matriculado, relacionado aos: conteldos e objetivos; proce-
dimentos de ensino; avaliacdo e niveis de apoio pedagdgico especializado.
Este significa um importante documento do professor e da escola, em relacdo a
todo o processo de desenvolvimento deste aluno.

Toda forma de registro deve ser efetivada na escola, em relacdo ao
processo de escolarizacdo deste aluno, uma vez que ndo podemos des-
considerar as especificidades da deficiéncia intelectual e a complexidade
curricular que se amplia no decorrer da escolaridade. Nado podemos correr
o risco de negar as necessidades destes alunos e tratar a diferenca de for-
ma genérica, o que seria, inclusive, paradoxal, pois ao mesmo tempo em
qgue se defende uma escola inclusiva, capaz de lidar com as diferencas,
se nega o estabelecimento de adequacdes que respondam as diferentes
necessidades educacionais dos alunos, principalmente daqueles com de-
ficiéncia intelectual.
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As implicacoes da Teoria Historico
Cultural na drea da Deficiéncia
Intelectual

Oimpacto daTeoria Histérico Culturalna drea da Educacdo Especialtorna-se
cada vez mais evidente. Muitos autores vém se debrucando na compreensdo
de seus postulados e suas implicacdes sobre o processo de aprendizagem e de
desenvolvimento dagueles com deficiéncia.

A partir dos estudos de Vygotsky, se desprende o cardter sécio-histérico
e cultural da natureza humana e do desenvolvimento, o que nos permite sair
de um estdgio primitivo para um mais complexo, passando de um estagio
natural para o cultural. Assim, “as funcdes superiores diferentemente das in-
feriores, no seu desenvolvimento, sGo subordinadas as regularidades histori-
cas” (Vygotsky, 2001,p. 23).

Smolka e Laplane (2005, p. 81) enfatizam que “a complexidade das estfruturas
humanas é o produto de um processo em que a histéria individual e a historia so-
cial encontram-se infimamente relacionadas. O bioldgico, na sua concepcdo, nGo
desaparece, mas fica subjugado a cultura e é incorporado na histéria humana”. E
aqui podemos apontar um importante postulado para a Educacdo Especial, que
€, exatamente, a oposicdo a uma visdo biologizante da deficiéncia. Desta forma,
Vygotsky (1997, p.44) centra seus estudos na busca de explicacdes que extrapolam
as caracteristicas fisicas e bioldgicas. E o préprio Vygotsky que afirma: “o que de-
cide o destino da personalidade, em Ultima insténcia, ndo € o defeito em si, sendo
suas conseqUéncias sociais, sua realizacdo socio-psicoldgica”.

A concepcdo de desenvolvimento e aprendizagem é radicalmente al-
terada pela compreensdo de Vygotsky e seus colaboradores (LURIA, 1992;
VYGOTSKY, 1998, 1999). Para este autor, o aprendizado e o desenvolvimento
estdo inter-relacionados e combinados. Postula a necessidade de determi-
nar pelo menos dois niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento
real, isto €, o nivel de desenvolvimento das funcdes mentais da crianca,
que resulta de ciclos de desenvolvimento ja estabelecidos, ou seja, o que
a crianca consegue fazer com autonomia; € o nivel de desenvolvimento
potencial, o que a crianca é capaz de fazer com ajuda, no qual a escola
deveria atuar diretamente (OLIVEIRA, 2007).
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Outra valiosa contribuicdo de Vygotsky refere-se ao processo de mediacdo.
Para ele, a relacdo do homem com o mundo € uma relacdo mediada através
do outro e através de sistemas simbodlicos, como a linguagem, por exemplo. Isto
significa assumir radicalmente que o desenvolvimento das funcoes psicoldgicas
superiores envolve o outro. Desta forma, o outro é condicdo para o desenvol-
vimento. De acordo com Pino (2000, p. 65), “ndo se trata de fazer do outro um
simples mediador instrumental. [...] A mediacdo do oufro tem um sentido mais
profundo, fazendo dele a condicdo desse desenvolvimento”.

Neste sentido, para a Teoria Histérico Cultural, a educacdo escolar as-
sume posicdo de destaque, e € vista como mola propulsora do desenvol-
vimento. E a educacdo que lida com a possibilidade constante de trans-
formacdo e afirmacdo da esséncia humana. O ensino escolar é, portanto,
favorecedor do desenvolvimento e pode levar a criangca a um estadgio mais
complexo de interacdo, comportamento e funcionamento intelectual. Para
Vygotsky (1998, p. 118), “o aprendizado adequadamente organizado resul-
ta em desenvolvimento mental e pée em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.”.

Cabe a escola criar as condicdes necessdrias para o desenvolvimento do
aluno e para a superacdo de seu proprio limite. Vygotsky e Luria (1996, p. 220)
demonstram que “paralelamente as ‘caracteristicas negativas’ de uma crianca
defeituosa’, é necessdrio também criar suas ‘caracteristicas positivas”. Para os
autores, o que ocorre € um:

mecanismo singular e especial [...]: ocorre a compensacdo do
defeito. No correr da experiéncia, a crianca aprende a com-
pensar suas deficiéncias naturais; com base no comportamento
natural e defeituoso, técnicas e habilidades culturais passam a
existir, desestimulando e compensando o defeito. Elas tornam
possivel enfrentar uma tarefa invidvel pelo uso de caminhos
novos e diferentes. O comportamento cultural compensatdrio
sobrepde-se ao comportamento natural defeituoso (p. 221).

E este processo a crianca ndo desenvolve sozinha, de modo que a escola
tem um importante desafio a enfrentar: encontrar caminhos que possam supe-
rar os limites impostos pela deficiéncia, através do mecanismo de compensa-

SEstamos mantendo a expressdo original de Vygotsky, cujo significado pode ser entendido como crianca com
deficiéncia.
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¢do, e localizar sua atencdo nas condicdes em que a aprendizagem ocorre. De
acordo com Smolka e Laplane (2005),

Em vez de centrar a atencdo na nocdo de defeito ou lesdo que
impede ou limita o desenvolvimento, coloca o esforco em com-
preender de que modo o ambiente social e cultural pode me-
diar as relacées entre as pessoas com deficiéncia e o meio, de
modo que elas tenham acesso aos objetos de conhecimento e
a cultura (P. 82).

Todos estes pressupostos mudam substancialmente o préprio conceito
de deficiéncia intelectual e, por conseguinte as proposicoes pedagdgicas
de atuacdo com estes sujeitos. Para Padilha (2001, p. 49), com base em
Vygotsky, “as funcoes psiquicas surgidas no processo de interacdo com as
pessoas de seu meio sGo a esfera que permite a atenuacdo das conseqUén-
cias da deficiéncia e apresenta maiores chances de influéncia educativa”.
Desta forma, ndo nos resta duvida do papel insubstituivel da escola para o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia intelectual e, neste contexto,
a questdo das estratégias pedagodgicas e da avaliacdo de sua aprendiza-
gem ganham destaque e importéncia, pois poderdo constituir-se como pro-
cessos de mediacdo em direcdo & apropriacdo de novas formas de conhe-
cimento e acdo (OLIVEIRA, 2008).

Historicamente, as abordagens em Educacdo Especial véem se sustentan-
do numa relacdo autoritdria e horizontal, justificada pela condicdo do sujeito
com deficiéncia intelectual, colocando-os numa posicdo inferior e impossibili-
tando-os de qualquer forma participativa em seu processo educacional.

De acordo com Ferreira (1994), a educacdo tradicional na drea da defi-
ciéncia intelectual perpetua um trabalho pedagdgico que tem por base um
sujeito abstrato, descontextualizado, com acdes massificadoras, generaliza-
das, repetitivas, com uma individualizacdo excessiva do ensino, permanén-
cia de um status infantil do aluno, conhecimento reduzido ao “saber fazer”,
em sintfese, uma visdo fragmentada proprio do conhecimento e das possibi-
lidades de aprendizagem.

Kassar (1995) também comenta a organizagdo do trabalho educa-
tivo através de procedimentos repetitivos e mecdénicos e no controle do
comportamento como garantia de aquisicoes que vao das mais “sim-
ples” para as mais “complexas”. Submeter o aluno com deficiéncia in-
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telectual a esse processo fragmenta o conhecimento, tendo cada ati-
vidade um fim em si mesmo, desfavorecendo a apreensdo totalizante e
concreta do conhecimento e, além disto, ndo compactua com a visdo
tedrica sustentada por Vygotsky.

Oliveira (2008) afirma, com base na Teoria Histérico Cultural, que a es-
cola deverd superar as atividades mecdnicas, com base nas habilidades
motoras, perceptivas e de discriminacdo. H&d uma critica d educacdo tra-
dicional baseada no treino de rotinas e funcdes cognitivas bdsicas e argu-
mentos a favor de uma educacdo que promova o desenvolvimento das
funcdes cognitivas mais complexas, como a linguagem, o pensamento, a
atencdo e a memoria.

Estamos, sem duvida, diante de um novo desafio: superar atividades re-
petitivas e desprovidas de sentido para assumir uma nova e revoluciondria
postura frente a deficiéncia intelectual: possibilitar a constituicdo destes alu-
nos como sujeitos historicos, capazes de apreensdo dos bens simbdlicos e de
desenvolvimento de seu pensamento e ndo apenas de suas habilidades.

Ser sujeito historico significa estar inserido culturalmente no mundo,
realizar acdées com sentido, que nos colocam como participantes de um
grupo social. Utilizar gestos, palavras, atitudes, objetos, comportamentos
apropriados na experiéncia e vivéncia ativa no mundo. Os atos possuem
sentido histérico, ndo sdo naturais, sdo de natureza social, portanto apreen-
didos, apropriados na experiéncia humana. No dizer de Padilha (2001):

Na&o se trata de assoar o nariz, por assoar o© nariz; usar lenco por
usar lenco; tossir para o lado ou vestir-se melhor, pentear-se,
lavar as méos ... por si, apenas. Insercdo cultural, pertenca ao
grupo social com seus usos e costumes sdo prdticas discursivas.
S@o materialidades do sujeito que faz parte de uma comuni-
dade e com ela aprende regras de convivéncia, os modos de
agir. (2001, p. 117)

Esta € a tarefa que a escola deverd desempenhar. Levar os alunos com
deficiéncia intelectual a insercdo cultural, significar suas atitudes, sua fala, seu
desenho, suas producoes e sua aprendizagem. Ndo se trata de ler e escrever,
do uso que se faz da leitura e escrita no mundo letrado e o sentido que pode ser
apropriado por alunos com deficiéncia intelectual desta prdtica social.
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E justo lembrar que todas nossas acdes possuem sentido historico: usamos
a cadeira para sentar porque aprendemos que esta € a sua funcdo social,
usamos o Iapis para escrever porque Nos apropriamos de sua funcdo histérica,
pintamos os desenhos, representamos a fala, realizamos cdlculos, lavamos as
maos, filtramos a dgua, usamos roupa, penteamos o cabelo, vamos a escola
porgque nos apropriamos destes comportamentos, porque aprendemos; assim
como todas as acdes que desempenhamos sem nos dar conta que sdo acoes
culturais, histéricas, apropriadas nas relacdes entre as pessoas, portanto, ndo
séo naturais, ndo nascemos prontos para exercé-las, percorremos um longo e
intensivo caminho de aprendizagem.

Isto também se dd naqueles com deficiéncia intelectual. Ndo aprendem
porque repetem exaustivamente uma acdo, aprendem porgue se apropriam
de seu significado social. E chegada a hora de valorizarmos o seu processo
de aprendizagem, valorizando suas acdes peculiares, sua forma de aprender e
agir, considerando, inclusive, a relacdo de seus atos e seus conhecimentos com
0s conteudos curriculares propostos para o ensino fundamental.

Cabe a escola aproximd-los dos outros, ndo afastd-los; leva-los ao conheci-
mento, ndo negar-lhes; conhecer seus processos de aprendizagem e sua pecu-
liaridade, enfatizarem suas competéncias e suas conquistas e ndo compard-los
e diminui-los frente aos outros. Uma vez que:

a pessoa com deficiéncia ndo tem algo ‘a menos’ que a nor-
mal [...]. A peculiaridade do desenvolvimento do deficiente
ndo estd no desaparecimento de funcdes que podem ser ob-
servadas na pessoa ‘normal’, mas nas novas formacdes que
se constroem como reacdo ante a deficiéncia. [...] as funcdes
intelectuais, ndo estando igualmente afetadas, conferem uma
forma qualitativamente peculiar & deficiéncia mental.(DE CAR-
LO, 2001, p. 74 -75)

Nd&o se trata, portanto, de uma diferenca quantitativa, mas qualitativa.
Talvez seja este o principal aspecto que devemos apreender no convivio
com estes alunos. Apropriarmos-nos de sua forma peculiar e particular de
estar no mundo, de interagir e de se relacionar com o conhecimento e com
os outros. Conforme destacam Ferreira e Ferreira (2004, p. 41) “podemos nos
orientar por uma tendéncia [...] na qual se coloca menos énfase nos aspec-
tos orgdnicos e de constituicdo bioldgica [...] e mais énfase nas relacdes
sociais e na atencdo educacional”.
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A presenca de alunos com deficiéncia intelectual em ambientes comuns
de aprendizagem é uma conquista da escola brasileira e poderd nos permitir
reconhecer a suas possibilidades de compartilhar experiéncias educacionais
significativas, capazes de destacar a dimensdo constitutiva da escola para o
desenvolvimento humano, através da construcdo de espacos mistos de apren-
dizagem. Cabe ao meio escolar se organizar para explorar as esferas da ativi-
dade simbdlica, num processo dialégico, para possibilitar as transformacdes do
funcionamento intelectual, para todos, ou seja, alunos com e sem deficiéncias.
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A Escolarizagao e Avaliacao
da Aprendizagem na darea da
Deficiencia Intelectual

Como mencionado antferiormente, a escolarizacdo de alunos com defi-
ciéncia intelectual em ambientes comuns do ensino regular € uma experién-
cia inovadora, uma vez que, até entdo, ndo temos registros que apontam o
processo de educacdo destes alunos em situacdes comuns, na perspectiva
inclusiva, durante todo o periodo do ensino fundamental. Vivemos, entdo, um
novo tempo: o da inclusdo escolar.

Este novo tempo traz consigo novos elementos tedricos e constitutivos
da pratica pedagogica. O principio € o de possibilitar novas relacdées no in-
terior das escolas, com o objetivo de criar comunidades mais acolhedoras e
que percebam o valor da diversidade, principalmente num pais multicultural
como o Brasil e numa cidade como Sdo Paulo, que convive com diferen-
cas regionais profundas, as quais precisam ser valorizadas no cotidiano das
acoes pedagogicas.

Embora ndo possamos simplificar a deficiéncia intelectual como mais uma
das tantas diversidades a serem contempladas na escola, € o momento de
assumirmos as possibilidades educacionais frente a esta populacdo, uma vez
que, conforme discutido anteriormente, hd uma nova percepcdo do proprio
conceito de deficiéncia intelectual, sobre o conceito de aprendizagem e sobre
suas possibilidades de insercdo cultural.

Com base na Teoria Histérico Cultural podemos afirmar a determinacdo das
relacdes sociais no processo de desenvolvimento. Esta referéncia nos obriga a
superar uma visdo bioldgica da deficiéncia intelectual e assumir uma postura
radicalmente diferente: que o aprendizado escolar € um momento determinan-
te para o desenvolvimento da crianga, “e é também uma poderosa forca que
direciona o desenvolvimento, determinando o destino de fodo o seu desenvol-
vimento mental” (VYGOTSKY, 1999, p.107)

A escola possui um papel Unico e insubstituivel frente ao desenvolvimen-
to daqueles com deficiéncia intelectual, assim somos desafiados a criar situa-
coes colaborativas de aprendizagem, valorizando os processos de mediacdo
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e buscando intervir diretamente nas condicdes pedagdgicas, propiciadoras
do desenvolvimento. Como nos lembra De Carlo (2001, p.67): “a cultura pro-
voca uma re-elaboracdo da conduta natural da crianca e um redireciona-
mento no curso do desenvolvimento humano, sob novas condicoes e sobre
novos fundamentos”.

Estamos diante da possibilidade de uma escola diferente que por ser
dindmica, colaborativa, determinante para o desenvolvimento, é capaz de
inaugurar um novo espaco para aqueles com deficiéncia intelectual, que
ao considerar suas especificidades, atua na direcdo de seu desenvolvimento
pleno, mesmo que este possa ser, em alguns casos, substancialmente dife-
rente da maioria dos alunos.

Parece-nos que a proposta de uma educacdo inclusiva pode caracteri-
zar-se como uma nova possibilidade de re-organizacdo dos elementos cons-
tituintes do cotidiano escolar, uma vez que, para tornar-se inclusiva e atender
as diferencas de seus alunos, hd de se pensar num novo projeto pedagdgico:
flexivel, aberto e dindmico. Projeto capaz de envolver toda a comunidade
escolar e ousar na busca de novas relacdes educativas (OLIVEIRA, 2004).

E um repensar sobre o papel da escola e seus objetivos educacionais.
Ndo se trata de negar os conhecimentos curriculares, ao contrdrio, é justa-
mente favorecer ao aluno com deficiéncia intelectual o acesso ao conheci-
mento disponivel historicamente como fator de emancipacdo humana, mas
ao mesmo tempo, respeitar sua condicdo propria de aprendizagem, sem
querer iguald-lo ao outro, ao contrdrio, cabe a escola encontrar formas de
valorizar e considerar o “jeito” de ser e aprender de criancas e adolescen-
tes com deficiéncia intelectual. Trata-se, justamente como diz Padilha (2001,
p.135) de "vencer as barreiras de sua deficiéncia — expandir possibilidades,
diminuir limites, encontrar saidas para estar no mundo, mais do que ser ape-
nas uma pessoa do mundo”.

Precisamos trilhar este caminho. Significar o espaco educativo e o conhe-
cimento para possibilitar que se tornem, efetivamente, determinantes no pro-
cesso de desenvolvimento de todos os alunos e, entre eles, os com deficiéncia
intelectual. Para isto, € preciso que se instale uma pratica pedagdgica dind-
mica, interativa e colaborativa. As atividades propostas pelo professor devem
considerar a dimensdo da prdtica social, do universo de significacdo de cada
grupo escolar, para que a crianca possa se identificar com o conhecimento e
expandir sua relacdo com o mundo.
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O professor deverd explorar todos os canais de conhecimento da crianca,
sua experiéncia com o mundo, suas formas de interacdo e suas maneiras par-
ticulares de aprender. O mesmo se dd em relacdo ao aluno com deficiéncia
intelectual: conhecer sua forma peculiar de se relacionar com o0 mundo e com
o conhecimento. O professor deve ser um observador, apoiado pela equipe
pedagdgica da escola que deve possibilitar recursos para melhor organizacdo
das condicdes em que se ensina.

Isto nos remete também ao processo de avaliacdo pedagdgica. As Dire-
trizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bdsica, consubstan-
ciada na Resolucdo CNE/CP n°. 02/2001, enfatiza a importdncia da avaliacdo
do processo de ensino e aprendizagem para a identificacdo das necessidades
educacionais especiais. Assim, na drea da deficiéncia intelectual este processo
deve nos permitir “conhecer as possibilidades e limitacdes da pessoa com defi-
ciéncia mental para, com ela, captar os indicios, os sinais que nos dd sobre seu
processo evolutivo e pelo qual ela se aproxima da resolucdo de suas dificulda-
des” (PADILHA, 2001, p.177).

Nesta perspectiva, o processo de avaliacdo da aprendizagem dever ser
um processo dindmico que envolve a relacdo interpessoal que se estabelece
entre professor e aluno; valoriza o processo de ensino e de aprendizagem, bus-
ca conhecer as estratégias de aprendizagem dos alunos e oferecer sugestoes
potencialmente Uteis para o ensino.

A avaliacdo deve envolver todos os aspectos do processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, avalia-se o contexto da escola, a sala de aula, os
recursos diddticos, o mobilidrio, o projeto curricular, os objetos do conheci-
mento, os espacos fisicos, os apoios pedagdgicos, a metodologia de ensino,
etc. e, além disto, as apreciacdes devem envolver todos os atores da escolaq,
uma vez que todos sdo responsdveis pela aprendizagem e ndo apenas o
professor (CARVALHO, 2003).

Cabe a escola a preocupacdo em adequar os diferentes insfrumentos
de avaliacdo para que possa permitir também a avaliagcdo de alunos com
deficiéncia intelectual, de modo a conhecer o que o aluno aprendeu, a
analisar as varidveis implicitas no processo de ensino e aprendizagem. As
estratégias de avaliacdo também deverdo permitir avaliar as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia intelectual e os apoios necessdrios
para que possa se garantir a sua aprendizagem, com base nos objetivos
educacionais, mesmo que com adequacodes. Para que isto ocorra, é preciso
utilizar melhor o didlogo e as observacdes realizadas no cotidiano escolar.
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A observacdo € o instrumento mais recomendado para a coleta de infor-
macdo do contexto educacional escolar. O professor deve aprimorar seu olhar
para o potencial do aluno, observar suas condicdes de aprendizagem, suas
evolucoes, seu desempenho escolar, sem que seja necessdrio criar situacoes
artificiais de avaliacdo. Por isto que se tem valorizado a busca de indicadores
de avaliacdo, que sinalizem objetivos a serem avaliados pelo professor no coti-
diano das atividades e das tarefas escolares, na dindmica da sala de aula.

Outra estratégia interessante de avaliacdo da aprendizagem € a andlise
da producdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual: analisar seus ca-
dernos, folhas de exercicios, desenhos, figuras, relatos orais, fotos e outros traba-
lhos realizados em sala de aula.

A equipe pedagdgica e os professores devem construir seus proprios ins-
trumentos. Alguns instrumentos que podem ser utilizados sdo: didrios de classe,
relatdrios, fichas contendo indicadores, questiondrios, entrevistas, e tantos ou-
tros que possibilitem conhecer o potencial de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual e diferenciar o desenvolvimento real do potencial, para
agir em zonas de desenvolvimento ainda em construcdo.

Qualquer procedimento de avaliacdo deve envolver indicadores que fo-
cilitem a andlise do contexto e permitam o acompanhamento dos progressos
obtidos, os instrumentos devem contemplar a avaliagcdo do aluno, do contexto
escolar e familiar e devem, permanentemente, servir para identificar necessida-
des e fomar decisdes.

O importante é que a equipe da escola compartilhe a andlise dos dados
avaliativos, relativizando-os com os fatores que interferem na aprendizagem es-
colar e, se necessdrio, complementar as informacdes com a participacdo de
outros profissionais. E fundamental ter clareza que a avaliacdo é um proces-
so continuo e compartiihado pela equipe da escola, tendo caracteristicas pe-
dagdgicas, ou seja, todos os dados devem ser favorecedores da intervencdo
educativa, da busca de formas alternativas para que o aluno com deficiéncia
intelectual alcance o conhecimento, mesmo que de forma diferenciada dos
outros alunos. Portanto, ocorre como parte integrante do processo de ensino e
de aprendizagem, no cotidiano da prdtica pedagdgica, no conjunto das ativi-
dades propostas pelo professor, sem que se faca necessdrio submeter a crianca
em momentos artificiais de avaliacdo.

No que se refere d promog¢do do aluno com deficiéncia intelectual, hd
de se considerar que suas aquisicoes seguirdo um caminho qualitativamen-
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te diferente da crianca comum, ou seja, a escola deve considerar seu jeito
proprio de aprender e a particularidade de seu processo de apropriacdo do
conhecimento, assim, sem desconsiderar a importé@ncia e a absoluta neces-
sidade de investimento na aprendizagem dos conteldos curriculares, tam-
bém pelo aluno com deficiéncia intelectual, a escola deve Ihe dirigir um
olhar avaliativo especifico, Unico e ndo comparativo com o seu grupo, mas,
sim, com ele mesmo: o quanto foi possivel avancar, quais os conhecimentos
que foram apropriados, sua forma em lidar com a escrita, a leitura, o cdiculo,
o desenho, as representacoes, suas expressdoes e as inuUmeras manifestacoes
de conhecimento. Portanto, a decisdo sobre sua promocdo ou ndo, estard
baseada em critérios especificos e nas propostas delineadas em sua Ade-
quacdo Curricular Individual.

De Carlo (2001), com base em Vygotsky, aponta que a escola

deve dirigir seus esforcos a criacdo positiva de formas de tra-
balho que levem o sujeito a vencer as dificuldades criadas
pela deficiéncia. [...] suas metas ndo devem ser distintas da-
quelas do ensino comum, j& que no desenvolvimento de pes-
soas com deficiéncia atuam as mesmas leis gerais [...] Elas
devem ser educadas com metas semelhantes as propostas
para as pessoas ditas normais, relacionando-se estreitamen-
fe com sua comunidade para alcancar uma efetiva inser-
¢cd@o cultural. (p. 77-78)

Consideremos o seguinte caso: Luciano* € uma crianca de 7 anos de ida-
de, portador da Sindrome de Bourneville. A Sindrome de Bourneville também
€& conhecida com a denominacdo de Esclerose Tuberosa, € uma doenca, de
heranca dominante, que se manifesta pela triade clinica de crises convulsi-
vas, retardo mental® e adenoma sebdceo. A descricdo clinica aponta que
a epilepsia, habitualmente generalizada, é freqUente (60% dos casos) e de
dificil controle. O atraso mental estd presente em mais de 50% dos casos, po-
rem ndo € de todo raro enconftrar relatos de pessoas com inteligéncia meédia
e apenas convulsdes e lesdes cut@neas. Algumas caracteristicas sdo varia-
veis e ndo é incomum a manifestacdo de autismo. No caso em estudo, os
registros médicos e clinicos indicam uma crianca com Sindrome de Esclerose
Tuberosa, ocasionando um atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, ca-
racteristicas de comportamento autistico e auséncia de linguagem.

4Todos os nomes sdo ficticios, mas as historias sdo redais.
5 Aqui preservamos o termo médico utilizado na caracterizacdo da Sindrome.
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Luciano freqUenta o 1° ano do Ensino Fundamental em escola comum do
ensino regular. Sua frajetdria escolar na educacdo infantil foi realizada em esco-
las comuns, com suporte especializado, tanto da Pedagogia, quanto de dreas
como a Fisioterapia, Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional e suporte terapéu-
tico para os pais, através da Psicologia. Ao iniciar no 1° ano, apresentava o
seguinte quadro de desenvolvimento:

Tabela 1: Sintese do desenvolvimento de Luciano no inicio do 1° ano do
Ensino Fundamental

A crianca apresentou atraso no desenvolvimento neuropsi-
comotor. Afualmente ndo apresenta diferencas significativas
MOTOR no que tange o desenvolvimento motor global. Quanto a
motricidade fina, apresenta pouca dificuldade no manuseio
de objetos finos e cilindricos. Dificuldades no grafismo.

A linguagem oral se manifestou com atraso, mas com avan-
CoOs progressivos. A crianca apresenta nesta data linguagem
LINGUISTICO oral inteligivel, embora com palavras soltas; geralmente infe-
re comentdrios contextualizados com suas vivéncias anterio-
res, nem sempre com o que realiza no momento.

Ndo houve manifestacdes de dificuldades na percepcdo vi-
sualnem no que confere a percepcdo auditiva, respondendo
a estimulos visuais, sonoros, assim como a estimulos olfativos,
tdteis e degustativos.

PERCEPTIVO

Apresentou hipersensibilidade ao foque e dificuldades no
ADAPTACAO contato visual com pessoas, manifestacdes ainda presentes,
SOCIO-EMOCIONAL| porém em menor grau. Fica presente em atividades de gru-
po, mas ainda apresenta pouca interacdo.
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A partir de suas caracteristicas foi realizada uma Adequacdo Curricular
Individual, na qual foram tracados objetivos ligados & drea da linguagem
oral, escrita e da matematica, sem desconsiderar as outras dareas curricu-
lares, ligadas a criatividade, expressividade, motricidade, representacoes
simbdlicas, etc. Foram, também, estabelecidos critérios de avaliagcdo, des-
critos a seguir:

AREA DE LINGUAGEM:
1) Lingua oral:
* Avaliar em quais situacdes do cotidiano escolar o aluno utiliza a fala;

e Avaliar se a fala, a escuta e a prdtica de leitura e de escrita estdo favo-
recendo a ampliacdo do vocabuldrio do aluno;

* Avaliar guando e como manifestacoes narrativas do aluno estabelecem
relacdo com temporalidade e causalidade;

* Avaliar como a contextualizacdo da fala do aluno pelo grupo contribui
para o desenvolvimento de sua fala;

e Avaliar em quais situacdes de leitura o apoio permanente da professora
pode ser restringido a infermitente para favorecer o desenvolvimento de
atitudes de independéncia do aluno frente d exploracdo de livros e ou-
tras formas de texto;

* Avaliar em quais situacdoes de leitura o aluno desenvolveu atitudes de
independéncia.

2) Lingua escrita:
* Avaliar o tipo de representacdo grdfica utilizada pelo aluno;

* Avdliar aintencionalidade das representacdes graficas do aluno;
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* Descrever como o aluno se comporta diante das leituras realizadas por
adultos e por criancas;

* Avaliar em quais situacoes de registros graficos o apoio permanente de
outrem pode ser restringido a intermitente para favorecer o desenvolvi-
mento de atitudes de independéncia do aluno frente ds representacoes
grdficas individuais;

* Avaliar aintensidade do apoio nas circunstdncias de reconhecimento do
nome pela crianca;

* Avaliar em quais situacdes de escrita o aluno desenvolveu independéncia.

AREA DE MATEMATICA

e Avaliar a construcdo gradativa do aluno sobre a nomeacdo de niUmeros
maiores que 10;

e Escrita numérica ainda que de forma ndo convencional; resolucdo inde-
pendente de situacdes problemas; interpretacdo de relacdes espaciais;

* Avaliar a construcdo gradativa do aluno sobre a nocdo e nomeacdo de
numeros, operacoes NUMeEricas;

 Avaliar quais os critérios utilizados pelo aluno na atividade de classificacdo;
e Avaliar quais as afividades possibilitam ao aluno melhor experienciacdo
e desenvolvimento no conhecimento e nomeacdo de niUmeros, na se-

qUenciacdo de nUmeros e temporal;

e Avaliar em quais as situacoes o aluno demonstra utilizar o sistema de nu-
meracdo, mesmo que esse ndo tenha sido utilizado de forma correta;

e Avaliar quais 0s conceitos que o aluno apresenta sobre a nocdo de Gran-
deza, de Posicdo e da Direcdo;
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* Avaliar se o aluno faz uso oral de palavras que envolvam nocoes de es-
paco, forma e disténcia dos objetos em sala de aula ou se essas nocoes
ocorrem por meio da orientacdo da professora.

No final do periodo relativo ao 1° ano do Ensino Fundamental, Luciano foi
avaliado com base nos critérios estabelecidos, diferentes dos outros alunos, mas
importantes para garantir o seu desenvolvimento. Assim, ndo houve duvidas:
apesar de estar qualitativamente diferente dos outros alunos, ele acompanhou
sua classe, pois apresentou progressos e atingiu grande parte dos objetivos fra-
cados para ele no decorrer do periodo.

Consideremos o caso de Bianca. Ela € uma adolescente de 13 anos de
idade, freqUentando, em 2007, o 5° ano do Ensino Fundamentalé. Tem Sin-
drome de Down, sempre freqUentou salas comuns do ensino regular e teve
apoio pedagodgico especializado desde os dois anos de idade. No entanto,
apesar de toda a preocupacdo com sua aprendizagem e, devido das es-
pecificidades da deficiéncia intelectual além de diversos outros fatores, a
aluna encontra-se sem estar alfabetizada. No final do ano, o seu processo
de alfabetizacdo ndo estava concluido, sendo que era capaz de lidar com
a leitura e escrita com suporte, porém oscila com a utilizacdo de formas
ndo convencionais, mas esse fator ndo a impediu de freqUentar, em 2008,
0 6° ano do ensino regular’.

Em seu relatdrio avaliativo, o Conselho de Classe considerou todas as aqui-
sicoes adquiridas durante todo o processo escolar e a importédncia de conti-
nuidade de sua trajetdria, apesar das diferencas curriculares em relacdo aos
alunos comuns.

Assim como esses casos, poderiamos citar o caso do JUlio, do Jodo, ambos
com diagndstico de Autismo Infantil e freqlentes em classes comuns do 3° e
4° ano do Ensino Fundamental, ou ainda, citar o Ricardo, o Rogério, a Beatriz,
o Alexandre, com Sindrome de Down e freqUentando o 1° ou 2° ano do Ensino
Fundamental. De tudo isso, o mais importante é o respeito ao direito que todas
essas criancas possuem de escolarizacdo e de ndo ter interrompida sua traje-
toria escolar com base em parédmetros comparativos de aprendizagem.

¢Ou 4° série do Ensino Fundamental de 8 anos.
’Ou 5° série do Ensino Fundamental de 8 anos.
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Dessa forma, no Ensino Fundamental o mais importante € a capacidade de
observacdo e de registro do professor e da equipe da escola, para que possam
apreender a evolucd@o no desempenho escolar dagueles com deficiéncia inte-
lectual, porém é preciso um olhar capaz de captar progressos, potencialidades
e direcdes para o planejamento pedagdgico, considerando a especificidade
do seu processo de aprendizagem.

39



N
oo

\ :
1
1
|

-
3

el

-



PARTE 4




42

Reberencial sebre Avabiacie do Aprewdigagen wa drea da Depicitucia Jutelectual

Terminalidade Especifica: algumas
consideracoes

A proposta de uma certificacdo de escolarizacdo para o aluno com defi-
ciéncia intelectual, que reconheca oficialmente a validade documental da
presenca deste aluno na escola, fem sido esperada historicamente pelos auto-
res da drea de educacdo especial, como forma do Estado assumir a responsa-
bilidade politica e o compromisso publico frente a esta parcela de estudantes.
Mazzotta (1987) ha algum tempo apontava a necessidade de se assegurar este
reconhecimento e do pronunciamento oficial sobre o direito deste aluno com-
provar a ferminalidade do atendimento escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°. 9394/96),
a0 que parece, busca garantir este direito ao assegurar legalmente o ensino
inclusivo, ou seja, a mafricula e permanéncia de alunos com deficiéncia inte-
lectual em classes comuns, durante todo o ensino fundamental. Além disto,
e prevendo situacoes especificas “para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virftude de suas de-
ficiéncias” (BRASIL, 1997, p. 40), a lei infroduz a idéia de terminalidade especifi-
ca. Porém, passados doze anos desta proposicdo, como os sistemas de ensino
tém lidado com esta possibilidade? Qual o significado desta certificacdo?

No intuito de legislar sobre o assunto, o Conselho Nacional de Educacdo,
através do Parecer CNE/CEB N°. 17/2001 e da Resolucdo CNE/CEB N°. 02/2001
(BRASIL, 2001), procura avancar na proposicdo estabelecida pela LDB e ditar
as normativas para a execucdo do proposto legal. No entanto, embora esta-
beleca alguns critérios e restrinja este direito aos alunos com grave deficiéncia
mental ou multipla que ndo alcancem os objetivos escolares previstos no Inciso |
do Artigo 32 da lei nacional e, ainda mais, busque especificar os termos desta
certificacdo, até o presente momento, temos duvidas profundas sobre a exe-
quibilidade deste preceito e as normas para o seu cumprimento.

O préprio Mazzotta (1987, p. 113) ja alertava sobre o sentido desta certifica-
cdo, insistindo para que o “reconhecimento oficial [...] deve ser cuidadosamen-
fe estabelecido a fim de se evitar a ocorréncia de situacdées aparentemente
‘benéficas’ ou vantajosas, tais como a concessdo de certificados, atestados ou
diplomas com a marca, o ‘carimbo’ da escolaridade especial”.
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Assim, evidencia-se o cuidado exigido para tomada de decisdes sobre a
certificacdo especial deste alunado. Se, por um lado, hd avancos na propo-
sicdo de certificacdo e reconhecimento dos estudos e da escolarizacdo de
alunos com deficiéncia intelectual, mesmo que ndo alcancem plenamen-
te as proposicdes curriculares previstas em lei, por outro, ainda enfrentamos
problemas profundos na constituicdo de uma escola publica, democrdatica
e inclusiva que responda as necessidades das criancas e adolescentes brasi-
leiros e que nos permita afirmar que, as dificuldades encontradas por alguns
alunos, sejam realmente provenientes de processos individuais ocasionados
pela situacdo de deficiéncia.

Ha, ainda, outros fatores. Um deles, da maiorimporténcia, € a forma como
a deficiéncia é concebida no meio escolar, ou seja, as concepcdes de de-
ficiéncia (OLIVEIRA, 2007) e de suas implicacdes para o desenvolvimento hu-
mano. Carvalho (2006, p.164), aponta que o “cardter homogéneo atribuido
ao funcionamento mental comprometido conduz a desconsideracdo do de-
senvolvimento de cada pessoa como singular”, ou seja, perde-se a nocdo de
singularidade e individualidade, tratando os alunos com deficiéncia intelectu-
al como um grupo homogéneo, desconsiderando-se a histéria e trajetdria de
cada um, Unica e incompardvel.

lacono (2004), ao realizar um estudo com jovens e adultos com deficiéncia
intelectual, da regido oeste do Parand, sugere que no momento atual, com
base nos casos estudados, ndo deveria ser concedida a terminalidade especifi-
Cca, uma vez que ainda temos que compreender o seu sentido, o seu significado
e os desdobramentos praticos deste tipo de certificacdo.

Esta idéia coincide com a defendida por Mazzotta (1987 p.113) que, em-
bora apontasse a necessidade de oficializacdo dos estudos dos alunos com
deficiéncia intelectual, atentava para que esta documentacdo ndo se carac-
terizasse como “instrumento justificador do fechamento de muitas portas, muitas
oportunidades, que Ihe estariam abertas sem a certificacdo oficial de seu itine-
rario escolar estigmatizado™.

N&o hd como refletir sobre a terminalidade especifica sem que se resgate
o cendrio do sistema de ensino da atualidade, muitas vezes desprovido dos
recursos e das condicdes necessdrias para ser desencadeador da aprendiza-
gem de todos os alunos brasileiros. NGo temos como afirmar que foram esgo-
tadas todas as possibilidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual, uma vez que nem sempre temos em maos os instrumentos ade-
quados para sua plena participacdo escolar.
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H4&, também, outro aspecto. Ainda sdo poucos, do ponto de vista numérico,
alunos com deficiéncia intelectual grave® presentes na escola durante TODO o
percurso do ensino fundamental, ou seja, que tenha realizado a sua escolarizo-
cdo do 1° ao 8° ano do Ensino Fundamental®.

Todos estes fatores sinalizam para que, embora imbuidos dos melhores pro-
positos educacionais, NnGo incorramos No erro de praticar, em nome da inclusdo
escolar, a exclusdo destes alunos e afastd-los das poucas possibilidades exis-
tentes para sua plena participacdo na vida social. E oportuno lembrar que, de
acordo com a legislacdo nacional, a terminalidade especifica encaminha o
aluno ou para o ensino de jovens e adultos ou para a profissionalizacdo que,
para sermos justos, temos que admitir a restricéo desta possibilidade, uma vez
que sdo poucos os programas de profissionalizacdo que abarquem as neces-
sidades especificas de pessoas com deficiéncia intelectual, principalmente se
pensarmos, como diz a lei, “na deficiéncia grave”.

Devemos concentrar os esforcos na busca de alternativas de participacdo
e aprendizagem destes alunos nos ambientes comuns da escola regular, mu-
dar a histéria educacional da drea da deficiéncia intelectual e possibilitar tra-
jetdrias inclusivas. Desmistificar a idéia da impossibilidade escolar daquele com
deficiéncia intelectual. Suas capacidades sdo infinitas, diferentes, mas infinitas.
Cabe-nos construir espacos de aprendizagem que considerem sua presenca,
seu potencial, espacos que acreditem em suas possibilidades de aprender.

Aprendem entre outras coisas que tém direito d educacdo, ao
acesso a escola; aprendem também a conviver com formas jo-
vens e adultas de ser, aprendem a conviver com a deficiéncia
mental como condicdo que se ndo desautoriza o acesso d es-
cola. (CARVALHO, 2006, p. 169).

Assim, antes de qualquer coisa, a escola precisa aprender a conviver e d
conhecer o aluno com deficiéncia intelectual, sua particularidade, sua histéria
e seu jeito Unico de ser.

8 £ importante lembrar, que embora ndo conceituado na legislacdo nacional, conforme o Sistema Concei-
tual de 2002, definido pela Associacdo Internacional de Estudos Cientificos das Deficiéncias Intelectuais, (AAID,
2007), ndo se classifica mais os niveis de deficiéncia intelectual e sim os do servico de apoio. Assim, podemos
entender que a deficiéncia grave seria aquela que exigiria niveis pervasivos de apoio, ou seja, aqueles de alta
infensidade, const@ncia permanente, infrusividade e envolvimento de mais membros de uma equipe multidis-
ciplinar (AMMR, 2006). Estariam estes alunos presentes nas escolas brasileiras, em sistemas comuns de ensino?

? Estamos nos referindo & organizacdo anterior do Ensino Fundamental, sem considerar a reforma para nove
anos de escolarizacdo neste nivel de ensino.
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A certificagdo especifica: aspectos formais

Ap0ss as consideracdes tedricas apresentadas, podemos, entdo, passar para
a discussdo dos procedimentos praticos: o como fazer.

Em primeiro lugar é preciso insistir no preceito legal que dd direito, ao alu-
no com deficiéncia intelectual, a oito'© anos de escolarizacdo no ensino fun-
damental. Significa que o aluno tem direito de cursar os oito anos do ensino
fundamental, ou seja, ele tem a garantia da trajetéria escolar, do 1° ao 8° ano
do Ensino Fundamental e, entdo, se no final desta trajetdria, realizados todos os
ajustes necessdrios e esgotadas todas as possibilidades de adequacdes, inclu-
sive considerando-se a funcionalidade do curriculo, ele poderd receber uma
terminalidade especifica, se ndo houver alcancado os objetivos curriculares
previstos no Inciso | do Artigo 32, da LDB — Lei n°. 9394/96'"".

Disso se desdobram algumas consideracodes: (1) a obrigatoriedade da es-
cola em realizar as adequacdes necessdrias para a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia intelectual, durante todo o percurso do ensino fundamental,
inclusive considerando a funcionalidade do curriculo; (2) a preocupacdo em
evitar a defasagem idade/série, permitindo ao aluno o acesso aos anos finais
do ensino fundamental; (3) a necessidade de a escola realizar adequadamente
os registros individuais, através de Planos Curriculares especificos e de Relatdrios
Descritivos da trajetéria do aluno e, ainda (4) registro das avaliacdes pedagdgi-
cas e as complementares expedidas por profissionais de diferentes dreas.

Assim, a terminalidade especifica ndo pode ser expedida sem a devida com-
provacdo documental de todos os procedimentos pedagdgicos e complemen-
tares realizados para a garantia da aprendizagem desse aluno.

A Portaria 4688/06, da Secretaria Municipal de Educacdo, do municipio de
Sdo Paulo, que dispde sobre as normas gerais do Regime Escolar, em relacdo a
terminalidade especifica, em seu art.40, institui normas para a expedicdo dessa
certificacdo, apontando a necessidade de: (1) avaliacdo mulfidisciplinar, com
base nas diretrizes do Projeto Pedagdgico; (2) a possibilidade de ampliagdo da
educacdo bdsica, desde que sejam definidos “tempos e horizontes para o alu-
no”; (3) adequacdo curricular para o atendimento as necessidades educacio-
nais especiais, enfocando a funcionalidade das proposicdes curriculares para a

1 Como mencionado anteriormente, estamos considerando o prescrito anterior a reforma do Ensino Funda-
mental que, atualmente, deve ser de nove anos.

1 “o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bdsicos o pleno dominio da leitura,
da escrita e do cdlculo” (Inciso | — artigo 32° - LDB) (BRASIL, 1997, p.22).
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pratica social do individuo; (4) "o reconhecimento de aptiddes adquiridas pelo
aluno” e (5) os registros da aprendizagem e progressédo do aluno (SME, 2008,
ndo paginado).

Isso significa que para expedir este certificado deverdo ser observados os
seguintes critérios:

1. Documento Individual de Aprendizagem Curricular — a escola deverd
manter registro da proposta curricular e das adequacdes realizadas
para atender as necessidades educacionais especiais dos alunos, em
cada série de sua escolarizacdo no ensino fundamental, ou seja, definir
e documentar as necessidades especificas do aluno com deficiéncia
intelectual, com base no referente curricular da série em que estd ma-
triculado, relacionado aos: conteldos e objetivos, procedimentos de
ensino, recursos necessarios e utilizados, avaliacdo e niveis de apoio pe-
dagodgico especializado (relacionados aos apoios recebidos no decor-
rer de sua trajetdria escolar).

2. Relatdérios Pedagodgicos Descritivos — a escola deverd manter os registros
cumulativos de avaliacdo pedagdgica, onde conste a progressdo do
aluno, o desempenho de sua aprendizagem e as conquistas realizadas a
cada ano escolar.

3. Relatdério de Avaliacdo Multidisciplinar — registros de avaliacdo de dife-
rentes profissionais, conforme a necessidade especifica de cada aluno,
que aponte as suas especificidades clinica.

Esses documentos deverdo fundamentar a terminalidade especifica, a qual
s6 poderd ser expedida com base nas diretfrizes do Projeto Pedagdgico da Es-
cola e através de decisdo coletiva, inclusive com anuéncia do supervisor de
ensino e da familia.

A Resolucdo SE n°. 31/2008, da Secretaria Estadual de Educacdo, do Esta-
do de Sdo Paulo, também esclarece que a terminalidade sé poderd ocorrer
com base em justificativas circunstanciadas através de avaliacdo pedagdgica,
além da anuéncia da familia e parecer escolar (SAO PAULO, 2008).

Desta forma, evidencia-se o procedimento cauteloso e criterioso que
deve ser realizado pela escola e pelos sistemas de ensino, sejam eles esta-
duais ou municipais, na expedicdo de uma certificacdo especifica, uma vez
que, conforme mencionado e de acordo com os documentos existentes,
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“o teor da referida certificacdo da escolaridade deve possibilitar novas al-
ternativas educacionais™ (BRASIL, 2001, p. 59), ou seja, deve ampliar as pos-
sibilidades desse aluno, seja no encaminhamento para cursos de jovens e
adultos, seja para a educacado profissional. Dessa forma, a interpretacdo do
prescrito nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo
Bdsica (Resolucdo n° 02/2001), nos leva a inferir que o aluno que receber
uma certificacdo especifica ndo terd acesso ao Ensino Médio e sim a alter-
nativas educacionais. Portanto, isso aumenta nossa responsabilidade frente
a expedicdo desse documento. (BRASIL, 2001).

Diante de todas estas especificidades e da realidade educacional presen-
te, guando ainda estamos no processo inicial de construcdo de sistemas inclusi-
vOs, surge uma duvida bastante pertinente: é possivel pensar na expedicdo do
documento de terminalidade especifica?

Certamente podemos ter alguns alunos que j& poderiam ser beneficiados
por esta determinacdo legal, mas € necessdrio que estudemos cada caso, com
base nos critérios estabelecidos em lei e na especificidade de cada situacdo.
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Referencial sobre Avaliacao
de Aprendizagem na drea da
Deficiencia Intelectual - RAADI

O objetivo geral da elaboracdo de um Referencial sobre Avaliacdo de
Aprendizagem na drea da Deficiéncia Intelectual - RAADI, € oferecer ao pro-
fessor subsidios e indicativos, com base nas Orientacdes Curriculares e Expec-
tativas de Aprendizagem do Ensino Fundamental — ciclo |, para superar uma
visdo organicista da deficiéncia intelectual e buscar alternativas de avaliacdo
da aprendizagem a partir da base curricular do ensino fundamental.

Como dito anteriormente, a escolarizacdo deste aluno prioritariamente nos
espacos comuns do ensino regular €, ainda, para todos nds, um desafio. Se em
relacdo as outras dreas das deficiéncias tivemos oportunidades de maiores con-
vivéncias na rede regular de ensino, isto nGo ocorreu expressivamente com a de-
ficiéncia infelectual. A falta de convivio acabou por gerar certo distanciamento
do potencial de aprendizagem curricular deste aluno. Neste momento, apresen-
tfamos para a rede de ensino de SGo Paulo uma proposta de avaliacdo deste
aluno com base no referencial curricular do ano/ciclo em que estd matriculado.

Para a elaboracdo de um referencial especifico na drea da deficiéncia inte-
lectual, procedemos a andlise dos documentos norteadores, elaborados e publi-
cados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo, em reunides com os
infegrantes do DOT-EE e professores especialistas na drea, vinculados aos CEFAI,
para discussdo de principios, concepcoes e indicadores de avaliagcdo da apren-
dizagem destes alunos. Apds as discussoes iniciais e leitura do material citado,
revisitamos alguns autores que tratam da questdo da avaliacdo na drea da edu-
cacdo especial e da deficiéncia intelectual (LANDIVAR, 1992; FONSECA, 1995;
SEBASTIAN, 1999; CALEJON E BEATON, 2002; CARVALHO, 2003; GARCIA E BEATON,
2004; OLIVEIRA E CAMPOS, 2005; BEATON, 2006; PACHECO, 2007), e apds leitura e
reflexdo sobre o assunto, procedemos a elaboracdo do Referencial sobre Avalia-
cdo da Aprendizagem na drea da Deficiéncia Intelectual.

Depois de elaborado o material e realizada a andlise de cada um dos itens,
submetemos a juizes, trés especialistas na drea da deficiéncia intelectual, para
sinalizacdo de aspectos inconsistentes e/ou proposicdoes de ampliacdo das ex-
pectativas em cada componente curricular. Duas das juizas sdo pedagogas,
uma com habilitacdo em educacdo infantil e deficiéncia intelectual, desen-
volvendo pesquisa na drea. A outra juiza é habilitada nas dreas da deficiéncia
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auditiva e intelectual, com experiéncia docente no Ensino Fundamental e mes-
tfranda em Educacdo, na linha de pesquisa em Educacdo Especial. O outro juiz
é licenciado e especialista em Histéria, com experiéncia docente no Ensino Fun-
damental na darea de Histéria e Geografia, mestrando em Educacgdo, na linha
de pesquisa em Educacdo Especial.

Apds a andlise dos juizes e a realizacdo dos ajustes sugeridos, o material foi
apresentado para equipe de especialistas — DOT-EE e CEFAI — para finalizacdo
dos indicadores avaliativos. Obviamente foram realizadas adequacdes e apro-
ximacodes das expectativas gerais para aqueles com deficiéncia intelectual.

O Referencial da Aprendizagem estd composto de trés dreas a serem
avaliadas:

1- Instituicdo Escolar: Andlise da Necessidade de Adequacodes Especificas —
esta parte consta da andlise das seguintes dimensdes: a instituicdo escolar e a
andlise do contexto de aprendizagem;

2- Areas do desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual: aspec-
tos da percepcdo, motricidade, desenvolvimento verbal, memdaria e desenvol-
vimento sécio-afetivo;

3- Areas curriculares do 1° ao 5° ano: a partir das expectativas de aprendi-
zagem geral e conta com os componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Matemdtica, Natureza e Sociedade, Artes e Educacdo Fisica.

Na drea de Artes e Educacdo Fisica, encontramos forte potencial de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual. Assim, com base nas
Orientacodes Curriculares — Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem, do
Ensino Fundamental |, consideramos que as expectativas poderdo ser atingi-
das pelos alunos com deficiéncia intelectual, mesmo que necessite de apoio
direto do professor ou de seus colegas, o que ndo diminui a qualidade de seu
desempenho. Ao avaliar o aluno, o professor deve considerar seu cotidiano
e suas especificidades, e fazer os registros de forma descritiva, como verd na
proposicdo das tabelas avaliativas.

A avaliacdo deverd ser realizada, inicialmente, pela escola através do es-
tudo de caso para verificacdo das condicdes e das adequacdes necessArias
para o atendimento as necessidades educacionais especiais do aluno com de-
ficiéncia intelectual, seja no contexto geral da escola ou no contexto especifico
de aprendizagem. Neste primeiro momento, o registro & descritivo, embora es-
tejam apresentados alguns indicadores para reflexdo da equipe escolar.
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Eimportante destacar que o processo de avaliacdo é continuo, infenso e deve
ocorrer em varios momentos da pratica pedagdgica. Aqui frata-se de um momen-
to inicial, de conhecimento do caso, quando a equipe se reUne em busca de da-
dos que possam iluminar a prdtica escolar com algum aluno especificamente.

Num segundo momento, a proposta € que se proceda a avaliagcdo peda-
gdégica do aluno, considerando as dreas do desenvolvimento e do curriculo, o
que ocorrerd em diferentes momentos no decorrer do ano letivo.

Em sintese, através do RAADI serdo avaliados os seguintes aspectos:

1- A instituicdo escolar: andlise da necessidade de adequacdes especificas:

1.1 Conhecimento prévio sobre o aluno: aspectos conhecidos pela es-
cola e os dados que a escola precisa saber;

1.2 Definicdo das necessidades especificas do aluno: recursos materiais
e humanos;

1.3 Definicdo do cronograma das acoes.
2- A acdo pedagodgica: a andlise do contexto de aprendizagem:
2.1 A sala de aula;
2.2 Osrecursos de ensino e aprendizagem;
2.3 As estratégias metodoldgicas.

3- O aluno com deficiéncia intelectual: andlise do desenvolvimento e da
aprendizagem:

3.1 Areas do desenvolvimento:
3.1.1 Percepcdo;
3.1.2 Motricidade;
3.1.3 Desenvolvimento verbal;

3.1.4  Areas menmonicas;
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3.1.5 Desenvolvimento sécio-emocional.
3.2 Areas Curriculares:

3.2.1 Lingua Portuguesa;

3.2.2 Matemdtica;

3.2.3 Natureza e Sociedade;

3.2.4 Artes e Educacdo Fisica.

A avaliacdo curricular poderd ser realizada bimestralmente e o professor de-
verd anotar a condicdo do aluno em cada uma das expectativas, utilizando-se
para isto do seguinte cédigo:

RS - realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA —readliza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA - conteUdo ndo apresentado ao aluno

NR — ndo realiza

Nas planilhas de avaliacdo curricular, os professores encontrardo expectati-
vas que ndo sofreram alteracdes, uma vez que se espera gque a crianca com de-
ficiéncia intelectual possa, como os outros, atingir aquela expectativa. Utilizamos
um asterisco (*) nas expectativas que sofreram alguma adequacdo para atender
as necessidades especificas deste aluno, e também foram previstas algumas ex-
pectativas especificas para os alunos com deficiencia intelectual, estes casos es-
tdo apontados com o uso apenas do asterisco (*). Exemplificamos na tabela 1.
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Tabela 2: Demonstrativo da organizagdao das tabelas de avaliagao

EXPECTATIVA ORIGINAL

EXPECTATIVA COM ALTERACOES

EXPECTATIVA ESPECIFICA

LINGUA PORTUGUESA
Leitura - 1° ano

P2 - Ler textos agjustando
o falado ao escrito ou
apoiando-se nailustracdo.

P2* Ler textos de seu coftidiano
de maneira hipotética apoian-
do-se na ilustracdo.

P4 - Estabelecer a re-
lacdo entre o tfitulo e o
corpo do texto ou entre
as imagens (fotos, ilus-
tfracoes), e o corpo do
texto, reconhecendo o
assunto do texto.

P11 - Recuperar
informacdes explicitas.

P11* Recuperar informacoes
explicitas mesmo que através
de desenho, imagens ou relato
oral.

P*Apresentar postura de lei-
tura, folneando portadores
de textos da direita para a
esquerda, acompanhando
com o dedo.

LINGUA PORTUGUESA
Producdo Escrita — 2° ano

P22 - Produzir texto levan-
do em conta o género e
0 seu contfexto de produ-
cdo, ditando-o ou escre-
vendo de acordo com a
hipotese de escrita.

P22* Participar da producdo de
fexto mesmo que oralmente,
levando em conta o género(
receita, bilhete, lista, gibi), regis-
frando de acordo com a hipd-
fese de escrita, ou com a ajuda
do escriba

P*Apresentar postura de es-
crita, apoiando o material
de escrita com uma das
mdos e segurando I&pis com
dedos polegar e indicador,
realizando tracos da direita
para a esquerda.

Assim foi feito em todas as tabelas, de todos os anos curriculares, em todas
as dreas do conhecimento, exceto Artes e Educacdo Fisica, como mencionado
anteriormente, onde as tabelas serdo descritivas e o professor deverd, entdo,
apenas relatar ou descrever as competéncias observadas, tendo como indica-
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tivo o préprio material de Orientacdes Curriculares — Proposicdo de Expectativas
de Aprendizagem, do Ensino Fundamental I.

Com este material inicial espera-se que a escola tenha indicativos mais
consistentes para avaliar e acompanhar o desempenho escolar do aluno com
deficiéncia intelectual, enfatizando seu potencial de aprendizagem curricular.
De posse dos dados avaliativos, a escola poderd tracar um planejamento mais
pontual para cada um dos alunos com deficiéncia intelectual, fazendo registros
da evolucdo de sua aprendizagem e acompanhando sua trajetdria escolar.

Vale ressaltar que cada um € Unico, assim também os alunos com deficién-
cia intelectual apresentam diferencas intfensas e importantes entre si, portanto,
cabe ao professor e toda equipe da escola considerar as peculiaridades de
seus alunos e avalid-los buscando as competéncias curriculares na forma par-
ticular de apreensdo destes alunos. Assim, ndo € esperar que eles alcancem e
realizem o processo educativo como os outros, ao conftrdrio, frata-se exatamen-
te de considerar suas especificidades, mas ao mesmo tempo, observar que mui-
to de seu conhecimento e desempenho estdo diretamente ligados as expecta-
tivas de aprendizagem curricular.

Ndo é necessdrio e nem desejavel que se crie uma situacdo artificial de ava-
liacdo, ao contrdrio, o professor deve exercitar seu potencial de observacdo, regis-
trando aspectos do desenvolvimento e do desempenho escolar de seu aluno afra-
vés das planilhas propostas, a partir das Orientacdes Curriculares e Expectativas de
Aprendizagem do Ensino Fundamental - ciclo 1. Acreditamos que é na dindmica da
sala de aula, no cotidiano das atividades pedagdgicas e nos registros particulares de
cada professor que poderemos inaugurar uma nova forma de avaliar e acompa-
nhar o desenvolvimento educacional escolar do aluno com deficiéncia intelectual.

Também gostariamos de reafirmar os fundamentos tedricos que sustentam
a proposta de avaliacdo contida neste referencial e a expectativa de que a
escola possa ter maior clareza de dreas ainda em desenvolvimento, ou seja,
acdes que o aluno realiza com ajuda, correspondente a zona de desenvolvi-
mento potencial, que deverd receber especial atencdo do professor em suas
proposicoes pedagdgicas cotidianas para que, aquilo que o aluno resolve com
ajuda hoje, possa ser realizado com independéncia amanhd, instalando-se em
sua zona de desenvolvimento real.

O objetivo é possibilitar, a escola e ao professor, indicativos e referéncias
para o processo de avaliacdo, no sentido de captar as potencialidades do
aluno com deficiéncia intelectual para a aprendizagem formal e sistemdtica,
exigida para o ensino fundamental, mesmo que com adequacdes especificas
relativas a natureza de suas necessidades educacionais especiais.
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Referencial sobre Avaliagdo de Aprendizagem na drea da Deficiéncia Intelectual
- RAADI -

Escola:

Nome do aluno:
Professor:

Equipe Avaliadora:
Data:

, 1 - INSTITUICAO ESCOLAR ,
ANALISE DA NECESSIDADE DE ADEQUACOES ESPECIFICAS

Didlogo em hordrios coletivos para estudo de caso especifico.

| - Conhecimento prévio sobre o aluno

Aspectos conhecidos pela escola O que a escola Informantes
precisa saber

Outras informacdes a serem coletadas:

Il - Definicdo das necessidades especificas do aluno:
recursos materiais e humanos

Recursos existentes na escola Recursos a serem providenciados

Planejamento para a aquisicdo dos recursos necessarios:

Il - Definicdo do cronograma das acoes

Informacdes complementares Aquisicdo dos recursos
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INDICADORES AVALIATIVOS

| - Conhecimento prévio sobre o aluno

Aspectos conhecidos pela escola:

histérico de nascimento;

histérico familiar;

rotina e convivéncia familiar;
atividades de seu cotidiano;
preferéncias do aluno;

trajetdria escolar;

avaliacdes pedagdgicas anteriores.

Informacdes complementares:

desenvolvimento neuro-psico-moftor;
avaliacoes clinicas existentes;
atendimentos clinicos recebidos;
hipdtese diagndstica ou diagnds-
tico médico.

O gue a escola precisa saber:
e como redlizar o levantamento de
dados desconhecidos;
e definir responsdveis pela coleta
de informacodes.

Il - Definicdo das necessidades especificas do aluno:
recursos materiais € humanos

Analisar recursos materiais e humanos facilitadores para a aprendizagem do aluno:
andlise do nUmero de alunos na classe em que serd ou estd matriculado;
suporte pedagodgico especializado: tipo e freqUéncia ao atendimento;
materiais pedagdgicos necessdrios: especificos ou gerais;

organizacdo da sala de aula: metodologia e diddtica;

processo de avaliacdo pedagdgica: adequacdes necessdarias;

definir os recursos ndo disponiveis na escola, forma de aquisicdo e implemen-

tacdo;

Il - Definicdo do cronograma das acoes

Definir:

prazo e cronograma para implementacdo das agcdes delineadas;
e definir responsabilidades na exequibilidade dos prazos;
» definir calenddrio de acompanhamento e avaliacdo das acdes.
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2 - A ACAO PEDAGOGICA: ANALISE DO CONTEXTO DE APRENDIZAGEM

Didlogo em hordrios coletivos para estudo de caso especifico.

| - A sala de aula

Aspectos facilitadores para o aluno

Aspectos criticos para o aluno

Il - Os recursos de ensino e aprendizagem

Aspectos facilitfadores para o aluno

Aspectos a serem modificados

Il - As estratégias metodoldgicas

Aspectos facilitadores para o aluno

Aspectos a serem observados
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INDICADORES AVALIATIVOS

| - A sala de aula

Com base nas condicoes especificas do aluno DI analisar:

e Qs caracteristicas fisicas da sala de aula;

e a organizacdo espacial da sala de aula na escola;

e a organizacdo do espaco interno da sala de aula;

e adisposicdo das carteiras;

e Qg existéncia de murais informativos;

e g existéncia de espacos para exposicdo de materiais dos alunos;
a possibilidade de mobilidade interna na sala de aula.

Analisar:
¢ se as condicoes existentes sdo favorecedoras ao aluno com DI;
e anecessidade de modificacdes na organizacdo interna da sala de aula.

Il - Os recursos de ensino e aprendizagem

Com base nas condicdes especificas do aluno analisar os recursos pedagdgicos:
e materiais pedagdgicos diversos: papéis variados, Idpis coloridos, giz de cera,
tintas, pincéis, revistas, gibis, livros, materiais de contagem, jogos etc.;
e orientacdo do professor especialista ao professor comum;
e recursos especificos para: ciéncias, matemdtica, artes etc.;
e necessidade de recursos especificos para o aluno DI.

Il - As estratégias metodoldgicas

Com base nas condicoes especificas do aluno com DI analisar:
¢ 0o planejamento de ensino e suas caracteristicas;
* a exequibilidade do planejamento;
e a organizacdo e seqlenciacdo dos conteldos curriculares;
e aorganizacdo do tempo de aprendizagem;
* 0s agrupamentos;
e q estratégias de mediacdo;
e asignificacdo dos conteldos para o aluno DI;
e a qualidade das relacoes interpessoais;
e adiversidade das propostas pedagdgicas;
¢ a qualidade do material apresentado;
e arotina de aula;
e a proposicdo de atividades diversificadas;
e as adequacodes a serem realizadas para atender o aluno com DI;
e qs principais dificuldades relacionadas ao aluno com DI.
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3- O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:
ANALISE DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM

3.1 - AREAS DO DESENVOLVIMENTO

Didlogo em hordrios coletivos para estudo de caso especifico.

| - Percepcdo

1 - Percepcdo Visual

1¢ avaliagcdo 2¢ avaliacdo 3¢ avaliacdo

2 - Percepcado Auditiva

1¢ avaliacdo 29 avaliacdo 39 avaliacdo

3 - Percepcdo Espacial Geral

1¢ avaliacdo 2¢ avaliacdo 3¢ avaliacdo
Il — Motricidade
1 - Esquema Corporal
1¢ avaliacdo 2¢ avaliacdo 3¢ avaliacdo
2 - Coordenacdo grafo-manual

1¢ avaliacdo 2¢ avaliacdo 3¢ avaliacdo
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[l - Desenvolvimento Verbal

1 - Compreensdo Verbal

1¢ avaliacdo 2¢ avaliacdo 3¢ avaliacdo
2 - Raciocinio Verbal

1¢ avaliacdo 29 avaliacdo 3¢ avaliacdo
3 - Fluéncia Verball

1¢ avaliacdo 2¢ avaliacdo 3¢ avaliacdo

IV - Areas Menmonicas

1 - Memdria Visual

1¢ avaliacdo 2¢ avaliacdo 3¢ avaliacdo

2 - Mem¢dria Verbal e Numérica
1¢ avaliacdo 2% avaliacdo 3% avaliagcdo

V - Desenvolvimento socio-emoci

onal

1¢ avaliacdo

29 avaliacdo

3% avaliacdo
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INDICADORES AVALIATIVOS

| - Percepcdo

. Percepcdo visual: observar se é capaz de distinguir diferencas e semelhancas

em objetos, desenhos, enfre letras e nUmeros.

. Percepcdo auditiva: observar se é capaz de distinguir diferentes sons em si

mesmo, em objetos, no ambiente e se é capaz de perceber intensidades e
localizacdo de sons.

. Percepcdo Espacial-geral: observar se é capaz de observar distanciamento,

posicionamento, espessura, famanho e direcdes. Organizacdo pessoal e espa-
cial do aluno em relagcdo ao ambiente.

Il - Motricidade

. Esquema corporal: observar condicdes de equilibrio motor, a capacidade de

aplicar conceitos espaciais e de lateralidade em seu préprio corpo, se é capaz
de reproduzir estruturas ritmicas.

. Coordenacdo grafo-manual: observar a qualidade dos fracados realizados

com instrumentos grossos e finos, representacdo grdfica esquemdtica ou reco-
nhecivel.

[l - Desenvolvimento Verbal

. Compreensdo verbal: compreensdo de didlogo, entendimento das palavras

e seus significados aplicados, definicdo de palavras por suas caracteristicas,
compreensdo do significado de uma leitura oral de um texto ou explicacdo.

. Raciocinio Verbal: compreensdo de relacdes de igualdade e diferenca entre

duas ou mais palavras, compreende relacdes entre o essencial e secunddrio
num texto ou numa histéria.

. Fluéncia Verbal: faz relatos do cotidiano ou de histérias com seqiéncia légica

e compreensiva, inventa frases, descreve cenas, faz narrativas orais, manifesta
e explica seus pensamentos ou idéias.

IV - Areas menmaonicas

. Memdria visual: reconhece lugares conhecidos e desconhecidos, reconhece

itinerdrios de seu cotidiano, lembra-se de narrativas e reconta histérias oral-
mente, repete uma seqUéncia de palavras significativas.

. Memdria verbal e numérica: relata coisas que fez durante o dia em seqUéncia

temporal correta, é capaz de dar recados em ambiente familiar ou escolar,
repete frases complexas, reconhece datas significativas como: aniversdrio,
pdscoa e natal. Sabe dizer a sua idade e reconta contos e histdrias com suas
proprias palavras.

V - Desenvolvimento socio-emocional

Observar: integracdo ao grupo, aspectos de colaboracdo e atividades no gru-
po, timidez excessiva, estado emocional, reacdo a frustracdes, enfrentamento
de medos e insegurancas.
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3. 2 - AREAS CURRICULARES

| - LINGUA PORTUGUESA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

LEITURA

Expectativas gerais

'| (o]
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P1* - Relacionar o género a situacdo concre-
ta. Por exemplo: receita, bilhete, conto, noti-
cia, gibi, musica.

P2* - Ler textos de seu cotidiano de maneira hi-
potética apoiando-se na ilustracdo.

P4 - Estabelecer a relacdo entre o titulo e o cor-
po do texto ou entre as imagens (fotos, ilustra-
coes) e o corpo do texto, reconhecendo o as-
sunto do texto.

P11* - Recuperar informacdes explicitas mesmo
que através de desenho, imagens ou relato oral.

P* Apresentar postura de leitura, folheando
portadores de textos da direita para a esquer-
da, acompanhando com o dedo.

P* Ler hipoteticamente para os colegas, a partir
do sentido das ilustracoes.

P*Reconhecer espaco onde ocorrem os even-
tos narrados: se histéria ocorre no campo, na
cidade, na escola, no jardim, etc.

PRODUCAO ESCRITA

Expectativas gerais

'IO
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P* Estabelecer diferenca entre a escrita e ou-
tras formas grdficas: desenhos, numeros, ilus-
fracoes e icones.

P22* - Participar da producdo de texto mesmo
que oralmente, levando em conta o género (re-
ceita, bilhete, lista, gibi), registrando de acordo
com a hipdétese de escrita, mesmo que rudimen-
tar ou figurativa, ou com a ajuda do escriba.

P24* - Registrar o texto produzido (receita, bilhete,
lista) a partir da producdo coletiva e com base
no texto produzido, mesmo que ndo fielmente.

P25* - Revisar o texto apoiado no professor
ou parceiro para saber o que j& foi escrito e o
que ainda falta escrever na escrita de textos:
lista, legenda, bilhete e notficia.

P26* - Escrever texto de memoria (verso, can-
c¢do conhecida), de acordo com sua hipotese
de escrita, mesmo que rudimentar ou figurativa,
ou com ajuda do escriba.

P30*-Nomear as partes daimagem que compde
um texto, lemvando em conta o género, com o
apoio do professor ou colega mais experiente.
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P31* - Participar de revisdo de texto apoiado
na leitura em voz alta do professor e com su-
porte do colega ou de fichas.

P* Apresentar postura de escrita, apoiando o
material de escrita com uma das maos, reali-
zando fracos da direita para a esquerda.

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A L

NGUA E A LINGUAGEM

Expectativas gerais

'| o]
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

40
bimestre

P34* - Identificar, com o auxilio do professor,
possiveis elementos constitutivos (data, hordrio,
nome, imagens, setas, fitulos, subtitulos, ingre-
dientes) da organizacdo interna de um género
(bilnete, lista, receita, noticia, troval).

P48* - Compreender e contextualizar o uso de
recursos grdficos em determinado gé—nero:
imagem, setas, subfitulos e nUmeros.

ESCUTA - PRODUCAO ORAL

Expectativas gerais

'IO
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P53* - Participar de situacdes de intercGmbio
oral e rodas de conversas nas diferentes situ-
acdes de aula.

P54* - Recontar textos de diferentes géneros,
com o apoio do professor, colega ou figuras,
percebendo as caracteristicas do texto-fonte.

P 55* - Ouvir com atencdo textos lidos ou conta-
dos, apresentar postura de escuta: olhar para o
leitor, dirigir o olhar para as figuras, etc.

P56* - Responder as dUvidas do interlocutor atra-
vés de apontamentos, figuras e desenhos.

* Dar recados simples

P58* - Recitar de memdria pequenos versos ou
cancodes populares.

P63* - Postura de atencdo a instrucoes e as-
suntos pesquisados em diferentes fontes, parti-
cipar da busca de temas especificos, mesmo
que através de figuras.

P68* - Participar de comentdrios sobre noticias
veiculadas em diferentes midias, proprias do
seu cotidiano: televisdo, radio, jornal local, efc.

P70* - Compreender instrucdes orais de cada
parte da atividade, para executar acoes per-
tinentes como: jogos, brincadeiras e cancoes.

SISTEMA DE ESCRITA

ALFABETICA

Expectativas gerais

'IO
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P71 - Perceber as diferencas enfre escrita e
outras formas grdficas.
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P72* - Distinguir as lefras do alfabeto.

P73* - Escrever seu proprio nome a partir do
modelo (ficha)

P74* - Conhecer as representacdes das letras
no alfabeto de imprensa maidsculo.

P76* - Localizar seu nome na lista de nomes da
classe, a partir de modelo.

P77* - Realizar representacdes grdficas corres-
pondentes aos assuntos tratados (desenhos,
figuras, colagem).

P* Nomear representacdes grdficas correspon-
dentes aos assuntos tratados (desenhos, figu-
ras, colagem)

P* - Realizar producdes de escrita através de
hipdteses inciais do sistema de escrita.

P* - Estabelecer relacdes entfre logoftipos e es-
crita convencional das palavras conhecidas,
por exemplos: palavras contidas em rétulos de
achocolatado, refrigerantes, bolachas e balas.

Observacoes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Lingua Portuguesa:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA —realiza com agjuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza
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Il - MATEMATICA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

PARA O 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

NUMERO

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

40
bimestre

MO1 - Reconhecer a utilizacdo de nUmeros no seu
contexto didrio.

MO2* - Formular hipdteses sobre escritas numéricas rela-
tivas a numeros familiares, como aidade, o nUmero da
casa etc., mesmo que com apoio.

MO03* - Identificar de forma dirigida, escritas numé-
ricas relativas a nUmeros freqUentes, como os dias
do més, o ano efc.

M04 - Formular hipdteses sobre a leitura e escrita de nU-
meros freqUentes no seu contexto doméstico.

MOS5 - Redlizar a contagem de objetos (em cole-
cdes moveis ou fixas) pelo uso da seqléncia nu-
mérica (oral).

MOé6 - Fazer contagens orais em escala ascendente
(do menor para o maior) e descendente (do maior
para o menor), contando de um em um, com ajuda.

MO7* - Formar pares e agrupamentos simples, com
ajuda direta, para facilitar a contagem e a compa-
racdo entre duas colecoes.

MO08* - Comparar a quantidade de objetos de duas co-
lecdes, identificando a que fem mais, a que tem me-
nos, ou se fém a mesma quantidade.

MO09* - Produzir escritas numéricas de nimeros fami-
liares e freqUentes.

M* - Realizar contagem numeérica oral em situacoes
de brincadeiras.

M* - Identificacdo dos niUmeros em seu contexto di-
drio e escolar - sala de aula

M?* - Redllizar a escrita dos nUmeros, a partir de modelo.

M* - Relacionar nUmero a quantidade simples, com
ajuda direta do professor ou colega mais experiente.

OPERACOES

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

40
bimestre

M10* - Relacionar, com ajuda, o nUmero obtido em
uma colecdo de objetos (até dez).

M11* - Indicar, com ajuda, o nUmero que serd obti-
do se forem acrescentados objetos a uma colecdo
dada (até dez).
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M12* - Indicar, com ajuda, o niUmero que serd ob-
tido se forem retirados objetos de uma colecdo
dada (até dez).

M13* - Comparar quantidades de objetos em duas
colecodes, identificando o que tem mais.

M14* - Compor, com ajuda, uma cole¢cdo acrescen-
fando mais objefos que outra cole¢cdo dada e expe-
rienciando operacodes aditivas.

M15* - Organizar, com orientacao, os objetos de uma
colec@o em partes com o mesmo numero de objetos
em situacdes em que isso for possivel.

ESPACCOS E FO

RMAS

Expectativas gerais

‘I o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

M16 - Identificar pontos de referéncia para indicar
sud localizacdo na sala de aula.

M17* - Indicar oralmente a posicdo onde se encon-
tra no espaco escolar e representd-la por meio de
desenhos, com ajuda.

M18* - Experienciar e explorar o espaco escolar e
indicar oralmente frajetérias.

M19* - Acompanhar com cjuda a leitura de croquis
simples que indiquem a posicdo de um objeto ou pes-
soa.

M20* - Acompanhar com ajuda a leitura de croquis
simples que indiqguem a movimentacdo de um ob-
jeto ou pessoa.

M21 - Identificar semelhancas e diferencas entre as
formas dos objetos de seu cotidiano

M22 - Identfificar nos objetos de seu cotidiano super-
ficies planas e arredondadas.

M23 - Representar objetos do seu cotidiano, por
meio de desenhos.

M24 - Montar e desmontar embalagens e explorar as
pecas que deve utilizar para remontd-las.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

M* - Explorar e reconhecer diferentes grandezas.

M25* - Identificar, de forma dirigida, dias da sema-
na, explorando o calenddrio.

M26* - Identificar, de forma dirigida, os meses do
ano, explorando o calenddrio.

M27* - Recordar e descrever oralmente seqUéncias de
acontecimentos referentes ao periodo de um dia.
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M28 - Participar de diferentes estratégias para medir
comprimentos, massas e capacidades de vasihames,
sem uso de unidades de medidas convencionais.

M29* - Realizar, em grupo, estimativas que envol-
vam medidas (por exemplo: quantos passos é
preciso dar para chegar a um determinado local,
quantos copos de dgua sdo necessdrios para en-
cher um recipiente).

TRATAMENTO DA INFORMACAO

Expectativas gerais 1°
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

M30* - Participar em pequenos grupos e de forma di-
rigida de preenchimento de fichas de idenfificacdo
com dados numéricos pessoais, como idade, altura,
numero de irmdos, peso etc.

M31* - Criar, com ajuda, formas de registros pesso-
ais (como desenhos, codigos).

M32* - Observar o registro em tabelas simples obser-
vagoes do grupo sobre condi¢cdes do fempo, even-
tos da semana, por exemplo.

Observacdes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Matemdtica:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA —realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza
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Il - NATUREZA E SOCIEDADE

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

PARA O 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

TEMA: Lugar onde vivemos

CIENCIAS

'I o 20 30 40

Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre

Todas as expectativas relacionadas poderdo ser atingidas pelos alunos com deficiéncia intelec-
fual, mesmo que necessite de apoio direto do professor ou de seus colegas, o que ndo diminui
a qualidade de seu desempenho. Ao avaliar o aluno, o professor deve considerar seu cotidiano

e suas especificidades.

ClI - Identificar no ambiente préoximo (sala de aula, es-
cola, casa) diferentes elementos tanto do mundo na-
tural como construidos pelo ser humano.

C2 - Observar, identificar e classificar no ambiente
proximo diferentes tipos de plantas e animais que ali
habitam ou fragmentos deles como: sementes, fo-
lhas, frutos, penas, pélos, esqueletos.

C3 - Estabelecer semelhancas e diferencas enfre o
ser humano e outros animais.

C4 - Observar a natureza, valorizando cuidados ne-
cessdrios para a preservacdo da dgua limpa, dos
animais e das plantas.

C5 - Observar e identificar no ambiente préoximo va-
riados materiais, equipamentos, objetos e produtos
industrializados, reconhecendo diferentes funcoes,
usos e localizagdo.

Cé - Comparar e classificar diferencas em relacéo a
tamanho, textura, rigidez, cheiro, cor, temperatura,
por meio de observacdo direta e utilizando os érgdos
sensoriais (com segurancal).

C7 - Identificar e valorizar comportamen de seguran-
ca, prevencdo de acidentes e conservacdo no uso de
objetos, como faca, tesoura, vidros, latas e pregos.

C8 - Identificar os perigos de inalar, pér na boca, inge-
rir e manipular alguns objetos de uso doméstico como
dlcool, dgua sanitdria, inseticidas, perfumes e outros
materiais tOxicos, valorizando atitudes seguras.

C9 - Valorizar atitudes de higiene promovendo a
saude individual e dos grupos a que pertencem
(sala de aula, escola e casa).

GEOGRAFI

A

Expectativas gerais

'|0

bimestre

20
bimestre

30
bimestre

40
bimestre
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Todas as expectativas relacionadas poderdo ser atingidas pelos alunos com deficiéncia intelec-
fual, mesmo que necessite de apoio diretfo do professor ou de seus colegas, o que ndo diminui
a qualidade de seu desempenho. Ao avaliar o aluno, o professor deve considerar seu cotidiano
e suas especificidades.

G1- Localizar no espaco a posicdo do corpo e de
outros objetos, reconhecendo nocdes de posicio-
namento (frente, atrds, entre, perto, longe) e late-
ralidade (esquerda, direita).

G2 - Identificar as diferencas e as semelhancas nas
paisagens nos lugares de vivéncia da crian¢ca (mo-
radia, escola e rua).

G3 - Observar as semelhancas e as diferencas nos
elementos naturais e construidos das paisagens do
cotidiano.

G4 - Reconhecer elementos naturais e construidos,
a partir da observacdo de ilustracdo.

G5 - Observar e desenhar caminhos entre os dife-
rentes locais da escola, da moradia e ambiente
proximo.

Gé - Observar, identificar e classificar objetos pre-
sentes no cofidiano em relacdo a tamanho, forma
e cor para iniciar a construcdo da nocdo de pro-
porcdo e de legenda.

G7 - Localizar pontos de referéncia (praca, pado-
ria, parque, escola, casa) em caminhos costumeiros,
comparando as disténcias entre eles.

HISTORIA

'| o 20 30 40

Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre

Todas as expectativas relacionadas poderdo ser atingidas pelos alunos com deficiéncia intelec-
fual, mesmo que necessite de apoio diretfo do professor ou de seus colegas, o que ndo diminui
a qualidade de seu desempenho. Ao avaliar o aluno, o professor deve considerar seu cotidiano
e suas especificidades.

H1 - Relacionar lugares e tempos vividos no cotidiano
(na casa, escola, ruas, parque, bosques) com rotinas,
medicdes e marcadores de tempo cronoldgico para
apreender nocoes de fempo vivido no presente.

H2 - Distinguir medicdes e marcadores de tempo
cronolégico (manhad, tarde, noite, hora, dias da se-
mana, dias e meses), nas suas vivéncias cotidianas.

H3 - Perceber mudancas e permanéncias nas afivida-
des e hdbitos envolvendo rotinas didrias, semanais e
mensais (na casa, na escola, lazer).

H4 - Identificar acontecimentos diferentes e cotidia-
nos da sala de aula.
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H5 - Identificar os sujeitos (pessoas, familias, grupos)
envolvidos nos diferentes fipos de acontecimentos
cofidianos(familiares, escolares, sociais).

Hé - Reconhecer diferentes tipos de grupo de con-
vivéncia (por nome, idade, sexo e pertencimento
- familia, escola, sala de aula, profissdo, local de
nascimento).

H7 - Reconhecer as diferencas e semelhancas do
grupo da sala de aula: idades, acordos e desacor-
dos enfre pessoas e grupos no desencadear dos
acontecimentos vividos.

H8 - Construir uma forma de marcar (por exemplo
linha do tempo), com os acontecimentos vividos
pela classe (histdria da sala de aula) ao final do pe-
riodo letivo.

Observacdoes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Natureza e Sociedade:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA —realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza
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IV - ARTES E EDUCACAO FISICA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Percepcdo

Experimentacdo

Criacdo/producdo

Comunicacdo/representacdo

Critica/autocritica
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Referencial sobre Avaliagdo de Aprendizagem na drea da Deficiéncia Intelectual
- RAADI -

Escola:

Nome do aluno:
Professor do aluno:
Equipe Avaliadora:
Data:

RELATORIO PEDAGOGICO DESCRITIVO

1-INSTITUICAO ESCOLAR

ANALISE DA NECESSIDADE DE ADEQUACOES ESPECIFICAS

2- A ACAO PEDAGOGICA:

ANALISE DO CONTEXTO DE APRENDIZAGEM

3- O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:

ANALISE DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM

|- LINGUA PORTUGUESA

Il - MATEMATICA

Il - NATUREZA E SOCIEDADE




Reperencial sebre Avabiacio do Aprewdigagen wa drea da Depicitncia Jutelectual

| - LINGUA PORTUGUESA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

LEITURA

Expectativas gerais

'|0
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P1* - Relacionar o género & situacdo concreta. Por
exemplo: receita, bilhete, conto, noticia, gibi e musica.

P2* - Ler textos de seu cotidiano de maneira hipoté-
tica apoiando-se na ilustracdo.

P3 - Estabelecer conexdes entre o texto e os co-
nhecimentos prévios, vivéncias, crencas e valores,
estabelecer conexdes entre o texto e os conheci-
mentos prévios.

P* - Compreender placas, sinais de instrucdo e logofi-
pos dispostos nos espacos publicos de seu coftidiano.

P4 - Estabelecer a relacdo entre o titulo e o corpo
do texto ou entre as imagens (fotos, ilustracdes) e o
corpo do texto.

P5* - Estabelecer arelacdo entre a manchete de nofi-
cia, fitulo da histéria, titulo do gibi e o corpo do texto.

P* - Conhecer os suportes textuais mais frequentes
na vida cotidiana: jornais, revistas, panfletos, gibis,
livros de literatura infantil.

P* - Redlizar leitura hipotética, acompanhando
a leitura do professor ou colegas com postura de
leitura: folheando portador de texto da esquerda
para direita e acompanhando texto com o dedo.

P* - Ler hipotéticamente para os colegas, a partir
do sentido das ilustracdes.

P?* - Inferir o sentido de palavras a partir do contex-
to e com orientacdes especificas.

P11* - Recuperar informacdes explicitas mesmo que
através de desenho, imagens ou relato oral.

P17* - Reconhecer o espaco onde ocorrem 0s
eventos narrados: se a histéria ocorre no campo,
na cidade, na escola, no jardim, etc.

P* - Reconhecer alguns organizadores de leitura:
sentido das ilustragcdes, de palavras-chaves e mar-
cas tipogrdficas

P21* - Observar, com apoio do professor ou colega
mais experiente, a sequéncia temporal de episéd-
dios ou procedimentos.

PRODUCAO ES

CRITA

Expectativas gerais

'|0
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P22* - Participar da producdo de texto mesmo que
oralmente, levando em conta o género(receita, bi-
lhete, lista, gibi), registrando de acordo com a hipé-
tese de escrita, ou com a ajuda do escriba.

P24* - Registrar o texto produzido (receita, bilhete,
lista) a partir da producdo coletiva e com base no

texto produzido, mesmo que ndo fielmente.
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P25* - Revisar o texto apoiado no professor ou parceiro
para saber o que j¢ foi escrito e o que adinda falta escre-
ver na escrita de textos: lista, legenda, bilhete, noticia

P27* - Escrever texto de memaria (verso, cancdo conhe-
cida), de acordo com sua hipdtese de escrita, mesmo
que inicial ou figurativa, ou com ajuda do escriba

P28* - Re-escrever texto a partir de modelo (verso,
cancdo conhecida), de acordo com sua hipdtese
de escrita, mesmo que inicial ou figurativa, ou com
ajuda do escriba.

P31* - Revisar o texto apoiado na leitura em voz alta
do professor, com o apoio do modelo ou apoio di-
reto do colega.

P* - Apresentar postura de escrita, apoiando o ma-
terial de escrita com uma das mdos e segurando
o ld&pis com dedos polegar e indicador, realizando
fracos da direita para a esquerda.

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA E A LINGUAGEM

Expectativas gerais

'|0
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P34* - Identificar, com o auxilio do professor, possiveis ele-
mentos constitutivos (data, hordrio, nome, imagens, setas,
titulos, subtitulos, ingredientes) da organizacdo interna de
um género (bilhete, lista, receita, noficia, troval).

P37* - Observar de forma dirigida expressdes que mar-
cam a progressdo do tempo e as que estabelecem as
relacdes de causalidade entre os acontecimentos rela-
tados num texto: histdria, quadrinhas, contos e cancdes.

P46* - Observar de forma dirigida o uso de numerais
em receitas que indicam quantidades e medidas.

P48* - Observar de forma dirigida o uso de recursos
graficos em determinado género: tamanho ou esti-
lo da fonte e posicdo na pdgina

ESCUTA - PRODUCAO ORAL

Expectativas gerais

‘|0
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P53* - Participar de situacdes de intercGmbio oral e
rodas de conversas nas diferentes situacdes de aula.

P54* - Recontar textos de diferentes géneros, com o
apoio do professor, colega ou figuras, percebendo as
caracteristicas do texto-fonte.

P55* - Ouvir com atencdo textos lidos ou contados,
apresentar postura de escuta: olhar para o leitor,
dirigir o olhar para as figuras, etc.

P57 - Cantar cantigas de roda.

P* - Recitar parlendas, versos, adivinha, trova, co-
nhecidas e memorizadas.

P59 - Ouvir cantigas e memorizd-las para poder cantar.

P63*- Ouvir com atencdo instrucdes e assuntos pes-
quisados em diferentes fontes, participar da busca de
temas especificos, mesmo que através de figuras.

P68* - Participar de comentdrios sobre noticias veicu-
ladas em diferentes midias, préprias do seu cotidia-
no: televisdo, radio, jornal local, etc.
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P70 - Compreender instrucdes orais para executar
acoes pertinentes.

SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA

Expectativas gerais

'|0
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P72* - Reconhecer as letras do alfabeto.

P73* - Escrever seu préprio nome.

P75* - Conhecer as representacdoes das lefras no al-
fabeto de imprensa maiUsculo (para ler e escrever)
e no de impressa minuUscula.

P76* - Localizar palavras significativas em textos co-
nhecidos.

P77* - Escrever individualmente com base em sua
hipdtese de escrita.

P* - Usar a escrita para escrever listas, recados, bilhe-
tes, nomes, com base em sua hipdtese de escrita.

P* - Estabelecer relacdes entre logotipos e escrita
convencional das palavras conhecidas, por exem-
plo: palavras contidas em rétulos de achocolatado,
refrigerantes, bolachas e balas.

Observacdes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Lingua Portuguesa:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriomente

RP —realiza parcialmente

CA —realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR - ndo realiza
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Il - MATEMATICA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

NUMERO

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

MOT1* - Utilizar, com ajuda, nUmeros na quantidades
de elementos de uma colecdo.

MO02* - Utilizar, com ajuda, nUmeros para expressar
a ordem dos elementos de uma colecdo ou seqU-
éncia.

MO3* - Reconhecer, com ajuda, a utilizacdo de nu-
meros para identificar linhas de énibus, telefones, pla-
cas de carros e registros de identidade.

MO04* - Observar e vivenciar em grupos a ufilizacdo
de diferentes estratégias para quantificar elementos
de uma colecdo: contagem, formacdo de pares,
agrupamentos e estimativas.

MO05* - Participar em grupo de contagem em esca-
las ascendente e descendente de um em um, de
dois em dois, de cinco em cinco, de dez em dez
etc.

MO7* - Produzir escritas numéricas através de mo-
delos, operando até dez.

MO08* - Utilizar a calculadora, com ajuda, para pro-
duzir escritas de nUmeros simples que sdo ditados.

OPERACOES

Expectativas gerais

'|O
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

MQ9* - Participar em grupo da solucdo de situa-
¢oes-problema, compreendendo alguns dos signi-
ficados da adicdo. Atuar com suporte direto: ma-
terial concreto e orientacdo direta do professor ou
do colega.

M10* - Participar em grupo de situacdes-problema
de adicdo, para constituicdo de um repertdério a ser
utilizado no cdlculo.

M11* - Utilizar, de forma dirigida, a decomposicdo
das escritas numéricas para a realizacdo de cdlcu-

los, que envolvem a adigdo.
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M12* - Participar em grupo da solugcdo de
sifuagoes-problema, compreendendo alguns dos
significados da subtracdo. Atuar com suporte dire-
to: material concreto e orientacdo direta do pro-
fessor ou do colega.

M13* - Participar em grupo de situacdes-problema
de subtracdo, para constituicdo de um repertério a
ser utilizado no cdlculo.

M14* - Utilizar, de forma dirigida, a decomposicdo
das escritas numéricas para a realizacdo de cdlcu-
los, que envolvem a subtfracdo.

M15* - Iniciar a utilizacdo de sinais convencionais
(+, -, =) na escrita de operacdes de adicdo e sub-
fracdo.

M16* - Participar em grupo de situacoes-problema
de multiplicacdo , para constituicdo de um reper-
tério a ser utilizado no cdiculo.

M17* - Participar em grupo de situacdes-problema
de divisdo, para constituicdo de um repertdrio a ser
utilizado no cdlculo.

M* - Relacionar nUmero a quantidade simples, com
ajuda direta do professor ou colega mais experien-
fe.

M* Realizar operacdes aditivas com materiais con-
cretos, operando com unidade de dezena com
ajuda direta do professor.

M* - Realizar operacdes de subtracdo com mate-
ricis concretos, operando com unidade de dezena
e com ajuda direta do professor.

M* - Realizar operacdes de multiplicacdo com ma-
teriais concretos, operando com unidade de deze-
na com ajuda direta do professor.

M* - Realizar operacdes de divisdo com materiais
concretos, operando com unidade de dezena e
com agjuda direta do professor.

ESPACOS E FO

RMAS

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre
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M18* - Localizar, com ajuda do colega ou profes-
sor, pessoas ou objetos no espaco, com base em
diferentes pontos de referéncia e algumas indica-
coes de posicdo.

M19* - Identificar, com ajuda do professor ou do co-
lega, a movimentacdo de pessoas ou objetos no
espago, com base em diferentes pontos de refe-
réncia e algumas indicacodes de direcdo e sentido.

M20* - Observar e reconhecer, de forma dirigida, fi-
guras geométricas presentes em elementos naturais
€ nos objetos criados pelo homem.

M21* - Demonstrar reconhecer semelhancas e dife-
rencas entre figuras geométricas.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

M24* - Identificar, de forma dirigida, algumas uni-
dades de tempo (dia, semana, hoje, ontem, ama-
nha).

M25* - Experienciar, de forma dirigida, o uso de ins-
trumentos de medida conhecidos: fita métrica, ba-
lanca, recipientes de um litro, etc.

M26* - Experienciar, de forma dirigida, situacoes que
envolvam a grandeza comprimento.

M27* - Experienciar, de forma dirigida,
gue envolvam a grandeza capacidade.

situacoes

M28* - Experienciar, de forma dirigida,
que envolvam a grandeza massa.

situacoes

M29* - Experienciar, de forma dirigida, situacoes-
problema que envolvam a grandeza “temperatu-
ra”.

M* - Apresentar o sistema monetdrio e as diferen-
cas entre cédulas e moedas.

TRATAMENTO DA INF

ORMACAO

Expectativas gerais

'|0
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

M30* - Fazer registros, com ajuda, para comunica-
cdo de idade e nUmero de irmdos.

M31* - Participar em grupo da leitura de informa-

coes apresentadas em tabelas simples.
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M32* - Participar em grupo da leitura de informacoes
apresentadas por graficos de colunas.

M33* - Realizar, de forma dirigida, a localizacdo de
dados em folhetos de compra e de propaganda.

M34* - Participar em grupo da organizagcdo
de tabelas simples para registrar observacoes
realizadas de idade, nUmero de irmdos, peso de
animais efc., (experienciacdo).

Observacoes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Matemdtica:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA —realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza
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Il - NATUREZA E SOCIEDADE

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

TEMA: Modos de viver

CIENCIAS

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

40
bimestre

CI* - Reconhecer cuidados com a higiene em dife-
rentes lugares de vivéncia .

C2 - Identificar responsabilidades para a manuten-
cdo do ambiente sauddvel em locais de uso indivi-
dual e coletivo.

C3* - Observar, sob orientacdo direta, sinais vi-
tais no préprio corpo, como batimento cardiaco,
respiracdo pulmonar, temperatura e movimentos
reflexos para a promoc¢do da saude e o autocui-
dado.

C4* - Perceber a importéncia da vida aos elemen-
tos do ambiente, como dgua, ar, alimentacdo, ca-
lor e luz solar.

C5* - Vivenciar e perceber diferentes tipos de ali-
mentos, sua adequacdo e necessidade para o de-
senvolvimento do corpo e manutencdo da salude,
incluindo informacdes de culturas diversas.

Cé* - Perceber com ajuda que uma alimentacdo
inadequada pode levar a prejuizos para a saude.

C7* - Comparar, com ajuda, diferentes modos de
alimentacdo, locomocdo e reproducdo entre os
seres Vivos.

C8-Reconhecer aimportédncia dos érgdos sensoriais
dos seres vivos na percepcdo do ambiente onde vi-
vem e seu papel na inferacdo com os outros.

C9* - Diferenciar, com ajuda, comportamentos dos
animais (procurar comida, procriar, fazer abrigos)
daqueles exclusivamente humanos (fer amigos,
conversar, namorar, desenhar, escrever, produzir ali-
mento e cozinhar, viver em familias, construir cida-
des).

GEOGRAFIA

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

G1* - Perceber e registrar com ajuda, os percursos
didrios, enfre a casa e a escola.
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G2* - Localizar, com ajuda, nos desenhos dos fra-
jetos, informacdes como pontfos de referéncia de
seu bairro.

G3* - Elaborar maquete, em grupo e com ajuda di-
reta, que represente os lugares de vivéncia, como
sala de aula, escola, moradia, ruas, destacando os
pontos de referéncia.

G4* Desenvolver através de vivéncias e orientacoes
diretas, nocdes de localizacdo espacial (dentro e fora,
oo lado, entre), e orientacdo (esquerdo e direito).

G5 - Observar e desenhar objetos em diferentes posi-
coes: verticais (de cima para baixo), laterais e frontais.

Gé - Identificar os recursos da natureza (madeira, areia,
argila, brita) na construgcdo e produ¢cdo da moradia.

G7* - Reconhecer atfravés de vivéncias e orienta-
coes diretas, as mudancas que ocorrem no tempo
durante o dia, observando nuvens, chuva e altera-
coes na temperatura.

G8* - Identificar através de vivéncias e orientacdes
diretas, as mudancas que ocorrem nas plantas, nas
drvores, nos jardins das pracas e na temperatura
didria co longo do ano.

G9* - Identificar, com ajuda, os deslocamentos rea-
lizados para transportar alimentos pereciveis e ndo-
pereciveis.

GI0 - Identificar e elaborar em grupo e com ajuda,
mapa com os locais de origem dos alimenfos e
onde sdo comercializados.

G11- Reconhecer com orientacdo do professor, os
lugares onde se compram alimentos e suas carac-
teristicas, e se sdo industrializados ou naturais.

HISTORIA

Expectativas gerais

'I [e]
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

HI* - Utilizar em atividades de grupo e com ajuda dos
colegas, medicdes e marcadores de tempo crono-
l6gico nas suas relacdes com acontecimentos vivi-
dos para apreender nogdes de tempo vivido.

H2* - Identificar, com ajuda do grupo, algumas nor-
mas culturais relacionadas a cuidados pessoadis € 0s
do grupo de convivio sobre higiene

H3* - Vivenciar as formas de convivio social comparti-
Ihadas nas brincadeiras e festas em diferentes tempos.

H4* - Marcar, através de orientacdo do professor, os
diferentes momentos da vida doméstica e da classe
no que se refere as festas, brincadeiras e jogos, ufili-
zando marcadores de tempo.
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H5* - Reconhecer mudancas e permanéncias em
hdbitos culturais vividos no decorrer de determina-
do tempo (semana, més).

Hé* - Desenvolver nocdes entre hdbitos alimentares
e cuidados com a saude com medicdes de tempo
(hora das refeicdes e de higiene, formas de convi-
véncia nas refeicoes).

H7 - Reconhecer mudangas e permanéncias nos
hdbitos alimentares e de cuidados com a salde
(comparacdo com os costumes dos avds e de ou-
fros tfempos).

H8 - Identificar alimentos cotidianos e as rofinas ali-
mentares didrias e em situacoes especiais - festas e
comemoracoes.

H9 - Identificar hdbitos alimentares da comunidade e
de outras localidades e culturas (sociedades indige-
nas), em diferentes ocasioes: cotidianas e festivas.

H10* - Identificar e diferenciar objetos ufilizados no
preparo, consumo, producdo e conservacdo de
alimentos, em seus hdbitos alimentares cotidianos.

H14 - Reconhecer mudancas e permanéncias dos
acontecimentos ao longo do ano.

Observacdes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Natureza e Sociedade:

LEGENDA

RS - realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA —realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza
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IV - ARTES E EDUCACAO FISICA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Percepcdo

Experimentacdo

Criacdo/producdo

Comunicacdo/representacdo

Critica/autocritica
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Referencial sobre Avaliagdo de Aprendizagem na drea da Deficiéncia Intelectual
- RAADI -

Escola:

Nome do aluno:
Professor do aluno:
Equipe Avaliadora:
Data:

RELATORIO PEDAGOGICO DESCRITIVO

1-INSTITUICAO ESCOLAR

ANALISE DA NECESSIDADE DE ADEQUACOES ESPECIFICAS

2- A ACAO PEDAGOGICA:

ANALISE DO CONTEXTO DE APRENDIZAGEM

3- O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:

ANALISE DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM

|- LINGUA PORTUGUESA

Il - MATEMATICA

Il - NATUREZA E SOCIEDADE
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| - LINGUA PORTUGUESA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

LEITURA

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P1* - Relacionar o género & situacdo concreta. Por
exemplo: receita, bilhete, conto, noticia, gibi e musica.

P2* - Ler textos de seu cotidiano de maneira hipoté-
tica ajustando o falado ao escrito, ou apoiando-se
na ilustracdo.

P3 - Estabelecer conexdes entre o texto e os co-
nhecimentos prévios, vivéncias, crencas e valores.
Estabelecer conexdes entre o texto e os conheci-
mentos prévios.

P4 - Estabelecer a relacdo entre o titulo e o corpo
do texto ou entre as imagens (fotos, ilustracdes) e o
corpo do texto.

P6* - Compreender o assunto do texto, com base
nos indicativos figurativos e de palavras-chaves.

P?* - Inferir o sentido de palavras a partir do contex-
to e com orientacdes especificas.

P11*-Recuperarinformacdes explicitas de texto mes-
mo que através de desenho ou imagens.

P17* - Reconhecer o espaco onde ocorrem 0s
eventos narrados: se a histéria ocorre no campo,
na cidade, na escola, no jardim, efc...

P20* - Reconhecer alguns organizadores de leitura:
sentido das ilustracdes, de palavras-chaves e mar-
cas tipogrdficas.

P21* - Observar, com apoio do professor ou colega
mais experiente, a sequéncia temporal de episddios
ou procedimentos.

PRODUCAO ES

CRITA

Expectativas gerais

'I [e]
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P23* - Produzir texto simples, com apoio, levando
em conta o género (receita, lista, bilhete) com
base em sua hipdtese de escrita.

P24* - Registrar o texto produzido (receita, bilhete,
lista) a partir da producdo coletiva e com base no
texto produzido, mesmo que ndo fielmente.

P29 - Reescrever texto a partir de modelo, levando
em contfa o género e o seu contexto de producdo.

P32* - Revisar o texto, através de modelo, com
apoio dirigido, percebendo erros na grafia de pa-

lavras conhecidas e significativas.
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ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA E A LINGUAGEM

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P34* - |dentificar, com o auxilio do professor, pos-
siveis elementos constitutivos (data, hordrio, nome,
imagens, setas, titulos, subtitulos, ingredientes) da
organizacdo interna de um género (bilhete, lista,
receita, noticia, trova).

P37* - Observar de forma dirigida expressdes que
marcam a progressdo do tempo e as que estabe-
lecem as relacdes de causalidade entre os aconte-
cimentos relatados num texto: histéria, quadrinhas,
contos e cangoes.

P40 - Identificar marcadores espaciais (dentro/fora,
em cima/embaixo, direita/esquerda efc.) para
compreender alguns de seus Usos.

P48* - Observar de forma dirigida o uso de recursos
graficos em determinado género: tamanho ou esti-
lo da fonte, posicdo na pdgina

P51* - Observar o funcionamento do ritmo e da
rima nos poemas, e perceber as diferencas entre
outros géneros.

ESCUTA - PRODUC

AO ORAL

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P53* - Participar de situacdes de intercmbio oral e
rodas de conversas nas diferentes situacdes de aula.

P54* - Participar do recontar textos de diferentes
géneros, com o apoio do professor, colega ou figu-
ras, percebendo a caracteristicas do texto-fonte.

P 55* - Ouvir com atencdo textos lidos ou contados,
apresentar postura de escuta: olhar para o leitor,
dirigir o olhar para as figuras, etc.

P58* - Recitar poesias, versos e frovas conhecidas.

P63*- Ouvir com atencdo instrucdes e assuntos pes-
quisados em diferentes fontes. Participar da busca de
temas especificos, mesmo que através de figuras.

P65 - Apreciar poemas lidos ou recitados.

P68* - Redlizar comentdrios, mesmo que simples, so-
bre noticias veiculadas em diferentes midias, préprias
do seu cotidiano: televisdo, radio, jornal local, etc.

P70 - Compreender instrucdes orais para executar
acoes pertinentes.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM DOS PADROES DE ESCRITA

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre
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P79* - Conhecer as representacoes das letras no alfa-
beto de imprensa mailsculo (para ler e escrever).

P80 - Segmentar o fexto em palavras.

P81 - Empregar lefra maiUscula em nomes proprios.

P84 - Pontuar corretamente final de frases, usando
inicial maiuscula.

P73 - Escrever seu proprio nome e utilizé-lo como re-
feréncia para escrever outras palavras, construindo
a correspondéncias letra/som.

P76* - Localizar palavras conhecidas em textos tra-
balhados em sala de aula.

P77 - Escrever contfrolando a producdo pela hipbte-
se sildbica, com ou sem valor sonoro convencional.

P78 - Compreender o sistema de escrita alfabética,
isto é, estabelecer relacdes entre fonémas e letras.

Observacdes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Lingua Portuguesa:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA -realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza
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Il - MATEMATICA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

NUMERO

'| o 20 30 40

Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre

MO1* - Ler e escrever nUmeros do sistema de nume-
racdo decimal.

MO02* - Comparar e ordenar niUmeros, em ordem
crescente, até dez, com apoio.

MO3* - Vivenciar em grupo e perceber com ajuda,
sifuagoes-problema que envolvam relacdes entre
nUmeros, tais como: ser maior que, ser menor que.

MO04* - Utilizar a calculadora para produzir e com-
parar escritas numéricas.

MOS5* - Utilizar a calculadora, com ajuda, para pro-
duzir e comparar escritas numeéricas.

M* - Fazer a correspondéncia numérica com a
quantidade, mesmo que com ajuda.

OPERACOES

'| o 20 30 40

Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre

MO0é* - Vivenciar e resolver situacoes-problema, envol-
vendo a adicdo, com material concreto e de forma
dirigida, operando com as unidades de dezena.

MO7* - Utilizar, com ajuda, a decomposicdo das escritas
numéricas para a realizacdo do cdiculo de adicdes.

MO08* - Utilizar, com ajuda direta e suporte de ma-
terial concreto, uma técnica convencional para
calcular o resultado de adicdes, operando com as
unidades de dezena.

MO%* - Utilizar, com ajuda, a calculadora para validar
resultados obtidos de cdiculo de adicdo.

M10* - Vivenciar e resolver situacoes-problema, envol-
vendo a subtragcdo, com material concreto e de for-
ma dirigida, operando com as unidades de dezena.

M12* - Utilizar, com ajuda, a decomposicdo das es-
critas numéricas para a redlizagcdo do cdlculo de
subtracoes.

M13* - Utilizar, com ajuda direta e suporte de ma-
terial concreto, uma técnica convencional para
calcular o resultado de adicdes, operando com as
unidades de dezena.

M14* - Utilizar, com ajuda, a calculadora para validar
resultados obtidos de cdiculo de subtracdo.

M15* - Vivenciar e resolver situacoes-problema, envol-
vendo a subtracdo, com material concreto e de for-
ma dirigida, operando com as unidades de dezena.
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M16* - Vivenciar e resolver situacdes-problema, envol-
vendo a multiplicagcdo, com material concreto e de for-
ma dirigida, operando com as unidades de dezena.

M17* - Utilizar, com ajuda, a calculadora para vali-
dar resultados obtidos de cdlculo de multiplicacdo.

M19 - Utilizar sinais convencionais (+, -, X,: € =) na escri-
ta de operacdes multiplicacdo e divisdo.

M20* - Vivenciar e resolver situacdes-problema, envol-
vendo a divisdo, com material concreto e de forma
dirigida, operando com as unidades de dezena.

ESPACOS E FO

RMAS

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

M21* - Acompanhar em grupo a localizagdo de um
objeto ou pessoa no espaco pela andlise de ma-
quetes, esbocos e croquis.

M22* - Acompanhar em grupo a interpretacéo movi-
mentacdo de um objeto ou pessoa no espaco pela
andlise de maguetes, esbocos e croquis.

M23* - Relacionar, com orientacdo direta, figuras fri-
dimensionais (como cubos, paralelepipedos, esferas,
cones, cilindros e pirdmides), com elementos naturais e
objetos do mundo que o cerca.

M24* - Perceber, com orientacdo direta, seme-
lhancas e diferencas entre figuras tridimensionais e
bidimensionais, comparando cubos e quadrados,
paralelepipedos e ret@ngulos.

M25* - Perceber, com orientacdo direta, semelhan-
cas e diferencas entre figuras tridimensionais e bi-
dimensionais, comparando pirémides e tridngulos,
esferas e circulos.

M26* - Identificar, com orientacdo direta, semelhan-
cas e diferencas entre pirdmides, cubos e paralele-
pipedos, observando seus elementos.

M27* - Identificar, com orientacdo direta, semelhan-
cas e diferencas entre cones, cilindros e esferas, ob-
servando seus elementos.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Expectativas gerais

‘|O
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

M28* - Vivenciar situacdes-problema que envolvam
a identificacdo do valor de cédulas e moedas do
sistemna monetdrio brasileiro.

M29* - Realizar, com ajuda e de forma dirigida,
possiveis frocas entre cédulas e moedas em razdo
de seus valores.

M30* - Identificar, de forma dirigida, algumas uni-
dades de tempo (dia, semana, més), consulfando
calenddrios e fazer leitura de horas e minutos, em
reldgios digitais.
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M31* - Produzir desenhos ou escritas, de forma diri-
gida e com ajuda, para comunicar o resultado de
uma medicdo, ndo necessariamente com uso de
unidades convencionais.

TRATAMENTO DA INF

ORMACAO

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

M33* - Acompanhar em grupo a interpretacdo de dao-
dos apresentados por meio de tabelas simples.

M34* - Acompanharem grupo a interpretacdo de apre-
sentados por meio de grdficos de colunas e de barras.

M35* - Criar registros pessoais (como desenhos, cé-
digos), com orientfac@o direta para comunicacdo
de informacdes coletadas.

M36* - Acompanhar em grupo a descricdo oral de situ-

acdes apresentadas por meio de tabelas e gréficos.

Observacdes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Matemdtica:

LEGENDA

RS - realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA -realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza

?1
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Il - NATUREZA E SOCIEDADE

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

TEMA: O que compartiihamos

CIENCIAS

'| o 20 30 40

Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre

CI*-Identificar, no ambiente conhecido, diferentesre-
cursos naturais que compartihamos: dgua, ar, vento,
solo, calor e luz solar por meio de observacdes diretas,
fotos e ilustracdes, e sob orientacdo do professor.

C2* - Comparar a respiracdo no meio ferrestre dos
animais e plantas, com a de algas e animais do
meio aqudtico. Perceber as diferencas através de
vivéncias, desenhos e figuras.

C3* - Observar e identificar, através da vivéncia e
orientfacdo direta do professor, regularidades e modifi-
cacgoes naturais no clima (umidade do ar, tfemperatu-
ra, ventos, chuvas, luz solar), durante um dia, ao longo
de alguns dias ou semanas e no decorrer do ano.

C4* - Reconhecer e perceber, com ajuda direta do
professor e dos colegas, através de vivéncias, de-
senhos e filmes, as regularidades no dia e na noite
ao longo de dias, semanas e ano, tais como luz so-
lar, temperatura, presenca de nuvens e de chuvas,
identificando alteracdes inesperadas ou provoca-
das por acdo humana, como enchentes na cida-
de durante o verdo (estacdo chuvosa).

C5* - Conhecer algumas caracteristicas da dgua
doce (limpa, potdavel, mineral, poluida).

Cé6 - Observar infiltracdes da dgua em diferentes ti-
pos de terrenos (asfalto, mato e solo descoberto).

C8* - Reconhecer, através de vivéncias, desenhos,
filmes e orientacdes, componentes hidrdulicos bdsi-
cos (torneiras, registros, canos, caixa d'dgua, ralos)
que permitem a circulacdo de liquido em casa.

C9* - Reconhecer através de experiéncias concre-
tas realizadas na aula, que a dgua dissolve muitos
materiais.

C10* - Brincar e vivenciar formas e famanhos das
sombras formadas pela luz do sol, observando as
posicoes do sol em diferentes hordrios do dia.

C11* - Identificar diretfamente no céu as mudancas
no formato visivel da lua.
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GEOGRAFIA

Expectativas gerais

'| [e]
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

G1 - Descrever e desenhar os objetos e fendbmenos
observados nas paisagens do cotidiano.

G2* - Elaborar e organizar, sob orientagdo, simbolos
para identificar os diferentes lugares, objetos e fe-
némenos presentes no dia-a-dia.

G3* - Identificar, com ajuda e orientacdo direta, os
periodos chuvosos e relacionar algumas causas das
enchentes como: orelevo, a ocupacdo humana, a
impermeabilizacdo e perda de cobertura vegetal.

G4 - Conhecer as diferentes formas de representa-
cdo do espaco de vivéncia (imagens, mapas, do-
cumentos e maquetes).

G5* - Perceber as mudancas que ocorrem nas
plantas, nas drvores, nos jardins das pracas e na
temperatura didria ao longo do ano, mesmo que
de forma dirigida.

Gé* - Participar da elaboracdo de mapa do bairro
com vdrios pontos de referéncia, organizando legen-
da definida de forma compartihada com os alunos.

Possibilitar aos alunos com deficiéncia intelectual a c
que necessite de ajuda direta e de apoio. Considera

ompreensdo dos elem
r suas especificidades.

entos abaixo, mesmo

G7 - Observar as cores, as formas das nuvens no
céu durante o dia e a presenca de umidade (chu-
va, garoaq).

G8 - Comparar as diferencas e as semelhancas dos fe-
ndmenos meteoroldgicos ao longo do dia e do ano.

G9 - Identificar diferentes acdes humanas nos espa-
COs e nos servicos publicos no cotidiano (coleta de
lixo, correio, postos de saude, lazer).

G10 - Reconhecer a importéncia dos servicos publi-
cos para a comunidade local.

G11 - Identificar as diferentes utilizacdes do espaco
publico (lazer, manifestacdes culturais).

G12 - Leitura de plantas e mapas para localizar os
lugares onde estdo os equipamentos puUblicos.

HISTORIA

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

H1* - Conhecer e vivenciar as formas de acesso,

hdbitos e uso da dgua nas vidas familiar e escolar.
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H2* - Conhecer com ajuda de vivéncias, desenhos,
filmes, diferentes formas de acesso e consumo de
dgua.

H3* - Perceber, com ajuda e sob orientacdo direta,
as vivéncias pessoais e coletivas na relacdo com a
dgua.

H4* - Perceber a histéria do convivio com a dgua e
producodes artisticas (musica, pintura, desenhos).

H5* - Conhecer elementos culturais indigenas e na-
cionais.

H7* - Vivenciar as tradicdes culturais e as festas do
presente.

H8* - Perceber elementos da vida urbana, diferen-
tes da vida rural.

H10* - Compreender as marcas do passado na sua
constituicdo familiar. Verificar elementos diretos.

H11* - Explorar espagos de memorias da cidade
(museus, exposicoes).

Observacdes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Natureza e Sociedade:

LEGENDA

RS - realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA —redliza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza
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IV - ARTES E EDUCACAO FISICA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Percepcdo

Experimentacdo

Criacdo/producdo

Comunicacdo/representacdo

Critica/autocritica
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Referencial sobre Avaliagdo de Aprendizagem na drea da Deficiéncia Intelectual
- RAADI -

Escola:

Nome do aluno:
Professor do aluno:
Equipe Avaliadora:
Data:

RELATORIO PEDAGOGICO DESCRITIVO

1-INSTITUICAO ESCOLAR
ANALISE DA NECESSIDADE DE ADEQUACOES ESPECIFICAS

2- A ACAO PEDAGOGICA:
ANALISE DO CONTEXTO DE APRENDIZAGEM

3- O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:
ANALISE DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM
I- LINGUA PORTUGUESA

I - MATEMATICA

- NATUREZA E SOCIEDADE
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| - LINGUA PORTUGUESA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

LEITURA

] o 20 30 40

Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre

P1* - Relacionar o género & situacdo concreta. Por
exemplo: receita, bilhete, conto, noticia, gibi e musica.

P2*- Ler textos de seu cotidiano de maneira hipoté-
tica ajustando o falado ao escrito ou apoiando-se
na ilustracdo.

P3 - Estabelecer conexdes entre o texto e os co-
nhecimentos prévios, vivéncias, crencas e valores.
Estabelecer conexdes entre o texto e os conheci-
mentos prévios.

P4 - Estabelecer a relacdo entre o titulo e o corpo
do texto ou entre as imagens (fotos, ilustracdes) e o
corpo do texto.

P6* - Compreender o assunto do texto, com base
nos indicativos figurativos e de palavras-chaves.

P9* - Inferir o sentido de palavras a partir do contex-
to e com orientacoes especificas.

P11* - Recuperar informacdes explicitas mesmo que
através de palavras-chaves ou marcas tipogrdficas.

P12* - Localizar de forma dirigida informacdes em grdfi-
cos, tabelas, mapas etc. que acompanham o texto.

P14* - Reconhecer no texto escrito as informacdes
sobre problema e solucdo, fato e opinido relativa
ao fato narrado.

P15* - Levantar de forma dirigida as idéias principais
do texto para organizd-las em sequéncia légica.

P16* - Descrever personagens e identificar o nar-
rador.

P17* - Reconhecer o espaco onde ocorrem o0s
eventos narrados: se a histéria ocorre no campo,
na cidade, na escola, no jardim, etc.

P18* - Estabelecer relacdo entre a moral e o tema
da fdbula de forma dirigida.

P19* - Identificar o conflito gerador de forma dirigida.
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P20* - Reconhecer alguns organizadores de leitura:
senfido das ilustracdes, de palavras-chaves, mar-
cas tipogrdficas

P21* - Observar, com apoio do professor ou colega
mais experiente, a sequéncia temporal de episd-
dios ou procedimentos.

PRODUCAO ES

CRITA

Expectativas gerais

'IO
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P23* - Produzir texto simples, com apoio, levando
em conta o género (receita, lista, bilhete), com
base em sua hipdtese de escrita.

P24* - Registrar o texto produzido (receita, bilhete,
lista), a partir de modelo oferecido pelo professor.

P29 - Reescrever texto a partir de modelo, levando
em conta o género.

P32* - Revisar o texto, através de modelo, com
apoio dirigido, percebendo erros na grafia de pao-
lavras conhecidas e significativas.

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA E A LINGUAGEM

Expectativas gerais

'I (o]
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P34* - Identificar, com o auxilio do professor, possiveis
elementos constitutivos (data, hordrio, nome, ima-
gens, setas, titulos, subtitulos, ingredientes) da orga-
nizacdo interna de um género (bilhete, lista, receita,
noticia, trova).

P35* - Reconhecer, com apoio direto, em relagdo
a finalidade e ao interlocutor, o nivel de linguagem
em uso: formal/informal.

P36* - Distinguir fala de personagem do enunciado
do narrador.

P37* - Observar de forma dirigida expressdes que
marcam a progressdo do tempo e as que estabe-
lecem as relagcdes de causalidade entre os aconte-
cimentos relatados num texto: histéria, quadrinhos,
contos e cancoes.

P47 - Compreender a funcdo dos numerais na
orientacdo da subdivisdo do tema.

P48 - Examinar o uso de recursos grdficos em deter-
minado género.
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P51 - Observar o funcionamento do ritmo e da rima
nos poemas.

ESCUTA - PRODUCAO ORAL

Expectativas gerais

'I [
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P53* - Participar de situacdes de interc&mbio oral
e rodas de conversas nas diferentes situacodes de
aula.

P54* - Participar do recontar textos de diferentes
géneros, com o apoio do professor, colega ou figu-
ras, percebendo as caracteristicas do texto-fonte.

P 55* - Ouvir com atencdo textos lidos ou contados,
apresentar postura de escuta: olhar para o leitor, di-
rigir o olhar para as figuras, efc.

P58* - Recitar poesias, versos e frovas conhecidas.

P60* - Colaborar na preparacdo de roteiro para
realizar entrevista.

P62 - Dramatizar textos.

Pé4 - Expor assuntos pesquisados, com ajuda do cole-
ga, apoiando-se em ilustracdo ou pequeno esquemai.

P65 - Apreciar poemas lidos ou recitados.

P66 - Relatar experiéncias vividas, respeitando a se-
quéncia temporal e causal.

P69* - Reconhecer e assumir, com ajuda, os papéis
do entrevistador (abre e fecha, faz perguntas, pede
a palavra do outro, infroduz novos assuntos, re-orien-
fa a interacdo), e do entrevistado (responde e for-
nece as informacdes.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

DOS PADROES DE ESCRITA

Expectativas gerais

] (o]
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

40
bimestre

P80 - Segmentar o fexto em palavras.

P82 - Segmentar corretamente as palavras na pas-
sagem de uma linha para outra.

P83 - Segmentar o texto em pardgrafos em razdo ds
restricoes impostas pelos géneros.

P84 - Pontuar corretamente final de frases, usando
inicial maiuscula.
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P85* - Pontuar corretamente, com ajuda, os ele-
mentos de uma enumeracdo.

P87* - Pontuar, corretamente, com apoio, passa-
gens de discurso direto, diferenciando do discurso
narrativo.

P78* - Compreender o sistema de escrita alfabé-
tica, isto &, estabelecer relacdes entre fonémas e
letras, e fazer uso desta hipdtese na escrita de pa-
lavras conhecidas.

P89 - Reduzir, com ajuda, os erros por interferéncia
da fala em final de palavras.

P93 - Escrever corretamente palavras de uso fre-
quente.

P94 - Acentuar palavras de uso comum.

P?7 - Formatar graficamente o texto.

Observacdes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Lingua Portuguesa:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriomente

RP —realiza parcialmente

CA —redliza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA - conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR - ndo realiza
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Il - MATEMATICA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

NUMERO

Expectativas gerais

'| [e]
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

MO1 - Reconhecer e utilizar nUmeros naturais no
contexto didrio.

MO02* - Comparar e ordenar nUmeros, em ordem
crescente, operando com as unidades de dezena,
mesmo que com ajuda.

MO3* - Contar em escala ascendente nimero natural
operando com as unidades de dezena.

MO04* - Resolver situacoes-problema concretas e de seu
coftidiano, operando com as unidades de dezena.

MO5* - Reconhecer sob orientacdo direta, nUmeros
racionais no contexto didrio.

MO0é6* - Explorar diferentes significados das fracdes
em situacdoes-problema concretas (parte-todo e
intfeiro-metade).

OPERACOES

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

M10* - Resolver situacdoes-problema, compreen-
dendo diferentes significados das operacdes en-
volvendo nUmeros naturais, mesmo que com ajuda
direta e operando de acordo com sua capacida-
de: unidades de dezena ou de cenfena.

M11* - Resolver multiplicacdes com nimeros natu-
rais e usar estratégias de verificacdo e controle de
resultados pelo uso da calculadora, mesmo que
com ajuda e operando de acordo com sua capa-
cidade: unidades de dezena ou de cenfena.
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M12* - Identificar e utilizar regularidades para multi-
plicar ou dividir um nimero por 10, mesmo que com
ajuda e operando de acordo com sua capacida-
de: unidades de dezena ou de cenfena.

M16* - Utilizar estratégias de verificacdo e controle
de resultados pelo uso da calculadora, mesmo que
com agjuda e operando de acordo com sua capa-
cidade: unidades de dezena ou de centena.

ESPACOS E FORMAS

. . 1° 20 3° 4°
Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre
M17* - Identificar a posicdo de uma pessoa ou ob-
jeto num desenho.
M19* - Perceber com ajuda e sob orientacdo, se-
melhancas e diferencas enfre esferas, cilindros,
cones e entre cubos, paralelepipedos, prismas de
base friangular e pirdmides.
M21* - Identificar tringulos, quadrados, retdngulos,
pentdgonos e circulos.

GRANDEZAS E MEDIDAS

. . 1° 20 30 4°

Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre

M22* - Reconhecer unidades usuais de medida,
como mefro, quilograma, litro, em situagdes con-
cretas e sob orientacdo.

M23* - Participar de resolucdo de situacdes-proble-
ma concretas que envolvam o significado de uni-
dades de medida como metro.

M24* - Resolver situacdes-problema que envolvam
o significado de unidades de medida de massa,
como o grama e o quilograma.

M25* - Participar de resolucdo de situacoes-proble-
ma concretas que envolvam o significado de uni-
dades de medida como litro.
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M26 - Utilizar, em situacdes-problema, unidades
usuais de temperatura.

M27* - Utilizar unidades usuais de tempo (dia, sema-
na, més e ano), e temperatura (quente- frio), em
situacdes cotidianas.

M28* - Utilizar o sisterna monetdrio brasileiro em situ-
acoes-problema concretas

Observacdes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Matemdtica:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriomente

RP —realiza parcialmente

CA —realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA - conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR - ndo realiza
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Il - NATUREZA E SOCIEDADE

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

TEMA 1: O que produzimos

CIENCIAS

'| o 20 30 40

Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre

Todas as expectativas relacionadas poderdo ser atingidas pelos alunos com deficiéncia intelec-
tual, mesmo que necessite de apoio direto do professor ou de seus colegas, o que ndo diminui
a qualidade de seu desempenho. Ao avaliar o aluno, o professor deve considerar seu cotidiano
e suas especificidades.

CI - Identificar origem e processos bdsicos de pro-
ducdo de alguns alimentos ndo-industrializados e
industrializados, a partir de embalagens e outras
referéncias.

C2 - Reconhecer técnicas de conservacdo de ali-
mentos, como: resfriamento e adicdo de substén-
cias: sal, conservantes, dcidos.

C3 - Reconhecer sinais de transformacdes, como:
bolores, colénias de bactérias e gases, que ocor-
rem com a deterioracdo de alimentos ou de suas
embalagens.

C4 - Reconhecer misturas e transformacdes de ma-
teriqis, na realizacdo de receitas caseiras simples,
como pdes e bolos,

C5 - Identificar os principais fipos de nufrientes
associando-os aos alimentos comuns da dieta di-
aria.

Cé6- Descrever os processos bdsicos da digestdo para
aproveitamento do alimento pelo corpo.

C7 - ldentificar e descrever diferentes materiais,
como metdais, pldsticos, madeira, vidro, em produtos
naturais e industrializados presentes no cotidiano e
compard-los quanto & origem, propriedades e ao
processo de producdo.

C8 - Valorizar formas de reducdo do lixo doméstico
pelo consumo consciente, reconhecendo modos
adequados para sua deposicdio em casa € na es-
cola.

C9 - Identificar e registrar principais diferencas entre
lixo orgdnico e outros tipos de residuos domésticos
e compreender os impactos ambientais que po-
dem provocar.

C10 - Observar e identificar procedimentos que favo-
recam a coleta seletiva, reconhecendo simbolos de
reciclagem e de seguranca em embalagens e rétulos
de produtos industrializados.
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GEOGRAFIA

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

G1 - Reconhecer exemplos de matéria-prima e
industrial, tendo como referéncia produtos artesa-
nais e industriais do cotidiano.

G2 - Identificar percursos dos alimentos desde a produ-
cdo (plantacdo) até o consumo (comércio).

G3* - Elaborar em grupos e sob orientacdo direta, mapas
temdticos relacionados & histérias dos alimentos: origem,
local da plantacdo, da producdo e do consumo.

G4* - Identificar, com ajuda, diferentes atividades
profissionais que envolvem a producdo e a circulo-
cdo de produtos artesanais ou industriais.

G5 - Identificar os locais de comercializacdo dos
produtos agricolas (centrais de abastecimento, fei-
ras livres, supermercados).

Gé* - Reconhecer, com ajuda e através de ativida-
des prdticas, as formas de uso do solo na producdo
de alimentos.

G7 - Reconhecer, a partir de ilustracdes e mapas,
elementos do ambiente do campo ou da cidade.

G8* - Perceber, com ajuda, as principais atividades
econdmicas em diferentes Estados brasileiros.

G9* - Reconhecer, com ajuda, a posicdo geo-
gréfica de Sdo Paulo no abastecimento de ali-
mentos.

GIO - Identificar o uso de diferentes equipamentos
e técnicas na producdo de objetos artesanais e in-
dustrializados.

G11 - Reconhecer os tipos de coleta do lixo e como
o0 percebemos nas atividades didrias na cidade:
catador de latas; papeldo; entulho de material de
consfrugcdo e outros.

G12- Reconhecer os objetos produzidos como material
reciclado e industrializado, compreendendo a relacdo
entre producdo de objetos, consumo e desperdicio.

HISTORIA

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

40
bimestre

HI - Identificar costumes alimentares dos habitantes
da cidade (comida caseira, pré-pronta, fast-food)
e suas mudancas e permanéncias no tfempo.

H2* - Identificar processos de producdo, de conser-
vacdo e de circulacdo de alimentos que abaste-
cem a cidade.

H3* - Identificar a relacdo da cidade de Sdo Paulo
com outras localidades para producdo e abasteci-
mento de alimentos (feiras, supermercados, restauran-
tes, cantinas, formas de transporte das dreas agricolas

para a urbana - da carrogca ao caminhdo etc.).
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H4 - |dentificar diferentes relacdes de trabalho en-
fre os moradores da cidade de Sdo Paulo no pre-
sente e em outras épocas, distinguindo o trabalho
escravo do trabalho livre.

H5*- Identificar ferramentas, materiais e equipa-
mentos ufilizados na producdo de diferentes obje-
tos presentes no cotidiano da cidade.

Hé* - Identificar a producdo e a coleta de residuos
na cidade de Sdo Paulo.

H7* - Perceber atividades locais e acontecimentos
histéricos da cidade de Sdo Paulo com a preserva-
c@o da memdria de individuos, grupos e classes do
periodo colonial ao presente.

H8* - Utilizar, com ajuda, marcadores de tempo de
média e longa duracdo (décadas e séculos) e situar a
histéria do aluno na histéria da cidade.

H9 - Reconhecer a importdncia da preservacdo do
patrimonio.

Observacdes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Natureza e Sociedade:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriomente

RP —realiza parcialmente

CA —redliza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA - conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR - ndo realiza
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TEMA 2: Como nos comunicamaos

CIENCIAS

Expectativas gerais

'|0

bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

CI* - Identificar e comparar, através de situacoes
prdticas e vivenciais, formas utilizadas pelos diferen-
tes seres vivos para se comunicar e obter informa-
coes do ambiente.

C3* Conhecer através de figuras e relatos da prdti-
ca social, diferentes formas de comunicagdo e infor-
macdo antes e apds a invencdo da eletricidade.

C4* - Conhecer sistemas e equipamentos que per-
mitem visualizar o interior do corpo, como radiogra-
fia, ultra- sonografia e fomografia.

Cé* - Identificar os principais equipamentos e apa-
relhos domésticos utilizados na comunicacdo e
fransmissdo de informacdes.

C7* - Reconhecer, através de figuras e situacoes
reais, comportamentos de seguranca ao identifi-
car simbolos de perigo, como: radiacdo, explosdo,
alta-voltagem e toxidez em estabelecimentos, vei-
culos ou materiais transportados.

GEOGRAFI

Expectativas gerais

'| [
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

G1* - Perceber a importancia das tecnologias nos
meios de comunicacdo no cotidiano, como radio,
TV, jornais, revistas e Internet.

G2* - Reconhecer ao longo dos séculos as formas
de comunicacdo.

G4* - Descrever diferentes formas de comunicacdo
no dia-a-dia.

G5* - Reconhecer nas propagandas aspectos de
comunicacdo.

Gé* - Perceber as diferentes formas de registros
como meios de informacdo e comunicacdo.

G7 - Identificar os meios de comunicacdo como

forma de aproximagdo dos lugares.
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HISTORIA

] o 20 30 40

Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre

H1* - Identificar linguagens e meios de comunica-
cdo presentes na vida das criancas e da familia, na
escola e na cidade.

H2 - Relacionar diferentes formas de registro (de-
senhos, pinturas, escritas, gravacoes sonoras e Vi-
suais), com sociedades de determinados locais e
épocas historicas.

H3* - Coletar, com ajuda, informacdes de registros
produzidos em diferentes épocas da histéria brasilei-
ra, incluindo os produzidos pelos povos indigenas.

Observacoes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Natureza e Sociedade:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA -realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza
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IV - ARTES E EDUCACAO FiSICA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Percepcdo

Experimentacdo

Criacdo/producdo

Comunicacdo/representacdo

Critica/autocritica
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Referencial sobre Avaliagdo de Aprendizagem na drea da Deficiéncia Intelectual
- RAADI -

Escola:

Nome do aluno:
Professor do aluno:
Equipe Avaliadora:
Data:

RELATORIO PEDAGOGICO DESCRITIVO

1-INSTITUICAO ESCOLAR
ANALISE DA NECESSIDADE DE ADEQUACOES ESPECIFICAS

2- A ACAO PEDAGOGICA:
ANALISE DO CONTEXTO DE APRENDIZAGEM

3- O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:
ANALISE DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM
I- LINGUA PORTUGUESA

I - MATEMATICA

- NATUREZA E SOCIEDADE
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| - LINGUA PORTUGUESA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

LEITURA

'| o 20 30 40

Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre

P1* - Relacionar o género & situacdo concreta. Por
exemplo: receita, bilhete, conto, noticia, gibi e mu-
sica.

P2* - Ler textos de seu cotidiano de maneira hipoté-
fica ajustando o falado ao escrito ou apoiando-se
na ilustracdo.

P3 - Estabelecer conexdes entre o texto e os co-
nhecimentos prévios, vivéncias, crencas e valores.
Estabelecer conexdes entre o texto e os conheci-
mentos prévios.

P4 - Estabelecer a relacdo entre o titulo e o corpo
do texto ou entre as imagens (fotos, ilustracdes) e o
corpo do texto.

P6* - Compreender o assunto do texto, com base
nos indicativos figurativos e de palavras-chaves.

P7 - Explicitar a idéia principal (O que o texto fala
do assunto fratado?).

P8 - Reconhecer, com ajuda, os femas subjacentes
as lendas e mitos (o Universo, o mundo, a vida).

P?* - Inferir o sentido de palavras a partir do contex-
to e com orientacdes especificas.

P10* - Inferir, a partir de elementos presentes no proé-
prio fexto e com ajuda direta, o uso de palavras no
sentido figurado.

P11* - Recuperar informagdes explicitas mesmo
que através de palavras-chaves ou marcas tipo-
grdficas.

P12*- Localizar de forma dirigida informacdes em
grdficos, tabelas, mapas etc., que acompanham
o texto.

P13* - Usar os pronomes, com orientacdo, como si-
nénimos para estabelecer coesdo textual

P14* - Reconhecer no texto escrito as informacdes
sobre problema e solucdo, fato e opinido relativa
ao fato narrado.

P15* - Levantar de forma dirigida as idéias principais
do texto para organizd-las em sequéncia légica.
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P16* - Descrever personagens e identificar o nar-
rador.

P17* - Reconhecer o espaco onde ocorrem oS
eventos narrados: se a histéria ocorre no campo,
na cidade, na escola, no jardim, etc.

PRODUCAO ES

CRITA

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P23* - Produzir texto simples, com apoio, levando
em conta o género (receita, lista, bilhete), com
base em sua hipdtese de escrita.

P29 - Reescrever texto a partir de modelo, levando
em conta o género e o seu confexto de producdo,
com agjuda.

P32* - Revisar o texto, através de modelo, com
apoio dirigido, percebendo erros na grafia de pa-
lavras conhecidas e significativas.

P33* - Participar da proposta de resumo de artigo
de divulgacdo cientifica.

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA E A LINGUAGEM

Expectativas gerais

‘|O
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P34* - Identificar, com o auxilio do professor, possiveis
elementos constitutivos (data, hordrio, nome, ima-
gens, setas, titulos, subtitulos, ingredientes) da orga-
nizacdo interna de um género (bilhete, lista, receita,
noticia, trova).

P35* - Reconhecer, com apoio direto, em relagcdo
a finalidade e ao interlocutor, o nivel de linguagem
em uso: formal/informal.

P36* - Distinguir fala de personagem do enunciado
do narrador.

P37* - Observar de forma dirigida expressdes que
marcam a progressdo do tempo e as que estabe-
lecem as relacdes de causalidade entfre os aconte-
cimentos relatados num texto: histéria, quadrinhas,
contos e cancoes.

P40 - Identificar marcadores espaciais (dentfro/fora,
em cima/embaixo, direita/esquerda efc.) para
compreender alguns de seus Usos.

P42* - Examinar com orientacdo o uso dos verbos do

dizer para infroduzir a fala dos personagens.
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P44* - Examinar, como orientagcdo, o uso dos verbos
de acdo/deslocamento: seguir, vir, passar, contfor-
nar, etc.

P45* - Identfificar, com apoio, marcadores tempo-
rais (depois, logo apds, entdo, em seguida etfc.).

P49* - Examinar com apoio o uso de elementos pa-
ratextuais: box, grdficos, tabelas e infogrdficos.

P50* - Vivenciar de forma concreta o uso de me-
taforas.

P51* - Observar o funcionamento do ritmo e da
rima nos poemcs.

ESCUTA - PRODUC

AO ORAL

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P53* - Participar de situacdes de intercdmbio oral
e rodas de conversas nas diferentes situacoes de
aula.

P54* - Participar do recontar textos de diferentes
géneros, com o apoio do professor, colega ou figu-
ras, percebendo as caracteristicas do texto-fonte.

P 55* - Ouvir com atencdo textos lidos ou contados,
apresentar postura de escuta: olhar para o leitor, di-
rigir o olhar para as figuras, efc.

P58* - Recitar poesias, versos e frovas conhecidas.

P60* - Colaborar na preparacdo de rotfeiro para
realizar entrevista.

P62 - Dramatizar textos.

P64* - Expor assuntos pesquisados, com ajuda do
colega, apoiando-se em ilustracdo ou pequeno es-
quema.

P65 - Apreciar poemas lidos ou recitados.

P67 - Relatar acontecimentos, respeitando a sequ-
éncia temporal e causal.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

DOS PADROES DE ESCRITA

Expectativas gerais

'|O
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

P83 - Segmentar o texto em pardgrafos em razdo
das restricdes impostas pelos géneros.

P84 - Pontuar corretamente final de frases, usando
inicial maiUscula.

P85 - Pontuar corretamente os elementos de uma
enumeracdo.
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P86 - Empregar a virgula para isolar inversdes e in-
tercalacdes no interior das frases.

P87* — Pontuar, corretamente, com apoio, passa-
gens de discurso direto, diferenciaondo do discurso
narrativo.

P96 - Aplicar a regra geral de concordé@ncia verbal
€ nominal.

P97 - Formatar graficamente o texto.

Observacdes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Lingua Portuguesa:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriomente

RP —realiza parcialmente

CA —realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza
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Il - MATEMATICA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

PARA O 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

NUMERO

. . 1° 2° 3° 4°
Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre
MOT* - Compreender e utilizar as regras do sistema
de numeracdo decimal, para leitura e escrita, ope-
rando de acordo com sua capacidade: unidades
de dezena ou de centena.
MO03* - Explorar diferentes significados das fracoes
em situacdes concretas e vivenciais: parte-todo,
infeiro-metade.

OPERACOES

. . 1° 20 30 4°

Expectativas gerais bimestre | bimestre | bimestre | bimestre

MO7* - Resolver situacoes-problema, compreen-
dendo diferentes significados das operacdes en-
volvendo nUmeros naturais, mesmo que com ajuda
direta e operando de acordo com sua capacida-
de: unidades de dezena ou de centfena.

MO08* - Resolver adicdes com nUmeros naturais, e
usar estratégias de verificacdo e controle de resul-
tados pelo uso da calculadora, mesmo que com
ajuda direta e operando de acordo com sua ca-
pacidade: unidades de dezena ou de centena.

MO9* - Resolver subtracdes com numeros naturais,
e usar estratégias de verificacdo e controle de re-
sultados pelo uso da calculadora, mesmo que com
ajuda e operando de acordo com sua capacida-
de: unidades de dezena ou de centena.

M10* - Resolver multiplicagcdes com numeros natu-
rais e usar estratégias de verificacdo e controle de
resultados pelo uso da calculadora, mesmo que
com ajuda e operando de acordo com sua capa-
cidade: unidades de dezena ou de cenfena.
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M11* - Resolver divisdes com niUmeros naturais, usar
estratégias de verificacdo e controle de resultados
pelo uso da calculadora, mesmo que com ajuda e
operando de acordo com sua capacidade: unida-
des de dezena ou de centena.

M12* - Compreender o significado das fracdes em
situacdes concretas.

ESPACOS E FO

RMAS

Expectativas gerais

‘| [e]
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

M17* - Representar, de forma dirigida, por meio de
desenhos, a localizagcdo ou a movimentacdo de
uma pessoa ou um objeto.

M18* - Identificar com ajuda, semelhancas e dife-
rencas entre poliedros (como os prismas, as pirdmi-
des e outros).

M21* - Identificar com ajuda, semelhancas e dife-
rencas entre poligonos, considerando seu nUmero
de lados e de angulos.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Expectativas gerais

'|0
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

M24* - Utilizar unidades usuais de tempo (dia, se-
mana, més e ano) e femperatura (quente- frio) em
situacdes cotidianas.

M25 - Identificar, de forma dirigida, algumas uni-
dades de tempo: dia, semana, més, consultando
calenddrios, e fazer leitura de horas e minutos, em
reldgios digitais

M26* - Utilizar o sistema monetdrio brasileiro em situ-
acodes concretas do cotidiano

M27* - Utilizar unidades usuais de comprimento, massa e
capacidade em situacdes do cotidiano.
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Observacdes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Matemdtica:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA —realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza
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Il - NATUREZA E SOCIEDADE

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

TEMA 1: Quem somos

CIENCIAS

Expectativas gerais

‘|0
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

CI* - Localizar, com ajuda, os principais érgdos inter-
nos do corpo humano.

C2* - Conhecer através de estratégias concretas,
fransformacdes no aparelho reprodutor feminino e
masculino na puberdade.

C3* - Conhecer formas de maternidade entre ani-
mais mamiferos e, especialmente, no ser humano.

C4* - Reconhecer a necessidade de cuidados bdsi-
cos para a manutencdo da salde.

C5* - |dentificar limites e potencialidades de seu
préprio corpo.

Cé* - Identificar alguns sinais vitais no préprio corpo
(como batimento cardiaco, respiragdo), e sintomas
comuns de doencas, como a febre.

C7* - Conhecer algumas doencas contagiosas.

C8 - Identificar principais vacinas e reconhecer sua
importdncia como forma de prevencdo e erradi-
cacdo de doencas.

GEOGRAFIA

Expectativas gerais

'|0
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

G2* - Perceber a influéncia dos elementos urbanos,
como transportes, bairros, lazer e atividades econd-
micas na vida da sua familia.

G3 - Identificar e comparar objetos que permane-
ceram ou se modificaram na paisagem urbana da
cidade em diferentes periodos.

G4* - Reconhecer imagens que caracterizam bair-
ros da cidade de SGo Paulo.

G5* - Reconhecer representacdes grdficas de obje-
tos do cotidiano.

Gé* - Identificar, com ajuda direta, a populacdo de
Sdo Paulo em representacdes pictdricas.

G7* - Perceber a mobilidade regional da popula-
c¢cdo de Sdo Paulo (migracdo).

G8* - Perceber as diferentes confribuicdes culturais
na formacdo da populacdo brasileira.

HISTORIA

Expectativas gerais

'|0

bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre
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H1* - Conhecer a sua histéria individual, registrando
relatos da saude pessoal no presente e no passado.

H2* - Identificar doencas envolvendo a histéria dos
alunos da classe.

H3* - Conhecer relacdes enfre histdrias pessoais e
das familias através dos relatos na sala de aula.

H4 - Conhecer a diversidade da populacdo do
bairro, os moradores antigos, as diferentes proce-
déncias das familias, e as relacdes de diferencas e
de identidades.

H5* - Conhecer e registrar, mesmo que através de
desenhos ou figuras, a histéria do seu bairro.

Hé* - Participar de atividades de organizacdo da
historia do seu bairro por meio de texto e de linha
do tempo.

H7* - Seguir as normas e regras de convivio na sala
de aula e na escola.

H8* - Perceber a diversidade cultural da populacdo
do bairro, valorizando as diferencas de costumes.

Observacdes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Natureza e Sociedade:

LEGENDA

RS —realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA -realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza
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TEMA 2: Viver na cidade de Sdo Paulo

CIENCIAS

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

C2 - Reconhecer as principais causas € medidas de
prevencdo as enchentes na cidade.

C3* - Ler informacdes sobre temperatura.

C4* - Comparar diferentes meios de transporte usa-
dos na cidade.

C5* - Perceber as vantagens e desvantagens da uti-
lizacdo de diferentes meios de transporte, reconhe-
cendo formas de seguranca no fransito da cidade.

Cé* - Perceber medidas preventivas de acidentes.

C7* - Pesquisar diferentes destinos dados aos residu-
os sélidos na cidade - lixdes, aterros, incineracdo e
reciclagem.

C8 - Reconhecer a import@ncia do saneamento
publico para a saude e a qualidade de vida da po-
pulacdo.

C9* - Conhecer 0s principais sistemas de fratamento
de dgua na cidade e a distribuicdo da dgua tratada.

C10* - Redlizar experimentalmente formas simples e
domésticas de tratamento de dgua como filtracdo
e cloracdo.

GEOGRAFIA

Expectativas gerais

'| o
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

G2* - Reconhecer os lugares na cidade de Sdo Pau-
lo por meio de figuras e referéncias especificas.

G3* - Pesquisar, em grupo e com ajuda, os dados
sobre os bairros da cidade.

G4* - Reconhecer as diferengas nas paisagens das
ruas o ritmo dos bairros.

G5* - Perceber dreas verdes nos bairros.

G6 - Reconhecer a funcdo social da previsdo do
tempo.

G9 - Reconhecer o processo de urbanizacdo, ten-
do como referéncia os elementos do cotidiano e o
modo de vida.

G11 - Reconhecer a importdncia de se ter sanea-
mento bdsico como direito do cidaddo.
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HISTORIA

Expectativas gerais

'| [e]
bimestre

20
bimestre

30
bimestre

4°
bimestre

H1* - Conhecer e registrar através de figuras ou fo-
tos sua histéria pessoal e de sua familia.

* |dentificar os principais momentos da histéria de
sua familia e de seu bairro.

H2* - Conhecer a histéria da cidade usando diferen-
tes fontes: escritas, orais, iconogrdficas (fotos. dese-
nhos, pinturas), musicais etc.

H4* - Identificar, com djuda e através de figuras, os prin-
cipais momentos da histéria de SGo Paulo e as acdes de
portugueses, escravos indigenas e afficanos, imigrantes.

H7* - Participar da organizacdo da histéria da cidade,
por meio de figuras, desenhos e de linha do tempo.

Observacdoes complementares:

Descricdo/Sintese da drea de Natureza e Sociedade:

LEGENDA

RS - realiza satisfatoriamente

RP —realiza parcialmente

CA —realiza com ajuda

NAG - conteUdo ndo apresentado ao grupo
NAA — conteUdo ndo apresentado ao aluno
NR — ndo realiza
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IV - ARTES E EDUCACAO FISICA

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Percepcdo

Experimentacdo

Criacdo/producdo

Comunicacdo/representacdo

Critica/autocritica
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Referencial sobre Avaliagdo de Aprendizagem na drea da Deficiéncia Intelectual
- RAADI -

Escola:

Nome do aluno:
Professor do aluno:
Equipe Avaliadora:
Data:

RELATORIO PEDAGOGICO DESCRITIVO

1-INSTITUICAO ESCOLAR

ANALISE DA NECESSIDADE DE ADEQUACOES ESPECIFICAS

2- A ACAO PEDAGOGICA:

ANALISE DO CONTEXTO DE APRENDIZAGEM

3- O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:

ANALISE DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM

I- LINGUA PORTUGUESA

I - MATEMATICA

- NATUREZA E SOCIEDADE
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